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دريافت مقاله: 1396/03/03
پذيرش مقاله: 1397/01/18

چكيده 
تفکر طراحی به‌طورک لی، به‌عنوان کی فرآیند تحلیلی و‌ خلاق تعریف ‌شده است؛ به‌گونه‌ایک ه فرصت‌هايي براي تجربه، 
خلق، دريافت نقطه‌نظرات و دوباره طراحیک ردن فراهم مي‌كند. تفکر طراحی، با رشته‌هايي از‌ قبيل معماري، طراحي صنعتی 
و ‌هنر مرتبط بوده و امروزه در رشته​های مهندسی و مدیریت نیز مطرح است. در میان پارادایم‌های گوناگون مطرح‌شده، تفکر 
طراحانه با تأیکد بر وجه آموزشی- دانشگاهی و از زیر‌بخش‌های تعریف‌شده برای آن، طراحي و تفكر طراحانه به‌عنوان يك 
شيوه استدلالي، در ارتباط با آموزش معماری، مورد توجه است. ارتباط آموزش و ‌تفكر طراحي، بنا به ماهيت پيچيده هر دو، 
داراي ظرایف گوناگوني است. با وجود پژوهش‌هاي صورت‌گرفته در حوزه تفکر طراحی به‌عنوان نوعي از انديشيدن، توجه به 
آن و چگونگی ورود و حضور آن در آموزش معماري هنوز به‌طور كامل و مشخص بيان نشده است. اين مقاله، به‌دنبال تعريف 
چگونگي ارتباط تفکر طراحی در شاخه تعریف‌شده با تقسیم‌بندی تفکر عرف و موقعیت‌محور و آموزش دروس مقدمات ‌طراحی 
معماری به‌عنوان دروس طراحی پایه است. براي رسيدن به هدف پژوهش، استنباط و تحلیل محتوای يافته‌هاي پژوهش‌هاي 
پيرامون تفکر طراحی و آموزش طراحي‌ معماري براي فهم بهتر از خصوصيات، فرآيند و تفاوت‌های مابين افراد مبتدي و خبره 
به‌همراه بهره‌گيري از تجارب موفق در این حوزه لازم است. با بهره‌گيري از روش تحليل ‌محتوا )فرآیندک دگذاری و تعریف 
مقولات اصلی( و هم‌چنین استدلال استنباطی، به‌بررسي و تحلیل پژوهش‌هاي معتبر پرداخته شد و علاوه بر آن، برای توجه 
به آموزش بومی و بهره‌مندی از نظرات مدرسان، در تکمیل داده‌های پژوهش، پاسخ‌های مدرسان و خبرگان در این رابطه 
نیز مورد تحلیل قرار گرفتند. تعریف و توجه به سه مقوله؛ افزایش دانش، نوع بیان مسأله و آموزش تأملک ردن )در سه بخش 
خود‌مشاهده‌گری، خودنظارتی و خودارزیابی(، حاصل این فرآیند است. شیوه عملی شدن هرک دام از مؤلفه‌ها در هشت مرحله 
ذكر شده و در ادامه، با طراحی کی تحقیق شبه آزمایشی مابین گروه‌های آزمون و گواه از دانشجویان ترم سومک ارشناسی 
‌معماری، به سنجش راهکارها پرداخته شد. نتیجه در قالب سه دسته راهکار اصلی؛ طراحی آموزشی، نظارت بر آموزش و ارزیابی، 

برای آموزش دروس طراحی پایه معرفي شده و ‌براي پژوهشگران حوزه آموزش، معماري و تفکر طراحی مورد توجه است.

کلیدواژه‌ها: تفکر طراحی، آموزش معماري، آموزش تفکر طراحی
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مقدمه

اندیشه طراحی به‌عنوان جزء جدانشدنی از طراحان، همواره 
مطرح بوده و از این‌رو، نیازمند توجه جدی در آموزش معماری 
است. به‌اعتقاد لاوسون، طراحان خبره همواره در اندیشه طراحی 
بوده، حتی زمانیک ه به طراحی نمی‌پردازند )2006(. دونالد 
شون، فعالیت طراحان خبره در بخش نظارت و بررسی روند 
طراحی خود آنها را با عنوان فعالیت تأملک ردن، بیان نمود. 
از دید وی، طراحان، به ارتباطی متأملانه با موقعیت طراحی 
می‌پردازند(Schön, 1983) . در دنياي معاصر، حضور انديشه 
در معماري و‌ چگونگي آن،‌ در آموزش معماري اهميت فراواني 
دارد. در روزگار سنتي، تجلي انديشه در معماري، به‌صورت 
امري ناخودآگاه، فطري و ‌بديهي بوده و ‌شاگرد ضمن اخذ 
مهارت‌ها و ‌فنون، بينش فلسفي و‌ اعتقادي را نيز از جامعه 
به‌طور اعم و ‌از استاد به‌طور اخص كسب و‌ در عمل خويش 
متجلي مي‌كرده است )حجت،‌ 1391: 51(. اما امروزه آموزش 
مهارت‌ها و‌ فنون، امري جدا از حضور انديشه در معماري است؛ 
بخش فراواني از دانش‌هاي مورد نياز شاگرد معماري، از راه 
رسانه در اختيار او‌ قرار مي‌گيرد. آن‌چه شاگردان امروزي نياز 
دارند،‌ توانمندی و ‌تربيت معمارانه است. آموزش معماري بايد 
توان خود را صرف پرورش انديشه و ‌ارتقاي قدرت درك و 

تجزیه‌وتحلیل دانشجويان نمايد.  
تفکر طراحی به‌عنوان بخش جدانشدنی و‌ مهم طراحی، 
باشد؛  داشته‌  می‌تواند  دانشگاهي  آموزش  بر  مثبتی  أثیر  ت
دانشجویان  دانشگاهی،  محیط‌های  در  معناک ه،  این  ه  ب
به  منطقی  به‌شکل  مطالعهک رده،  نقادانه  به‌صورت  اید  ب
فکر و دلیل‌آوری پرداخته و ‌مسائل پیچیده را حلک نند 1ت
 (Rotherham et al, 2009). تفكر طراحي در آموزش، به‌طور 
معمول سه بخش را در بر مي‌گيرد؛ كمك به مربيان براي حل 
مسائل مبتني بر عرف و معمول، كمك به مدرسان براي توسعه 
برنامه‌هاي درسي خلاقانه و پرورش مهارت‌هاي طراحي در 
دانشجويان  (Sköldberg et al, 2013).پژوهش حاضر در 
پاسخ به این سؤالک ه راهکارهای پرورش تفکر طراحانه در 
آموزش دروس طراحی معماری پایهک دام هستند؟ تعریف 
شده است. از این​رو، تحليل محتواي ادبيات موضوع و مصاحبه 
با مدرسان و خبرگان اين حوزه انجام شد. در ادامه، با انجام 
يك تحقيق شبه آزمايشي، به ارزيابي راهكارهاي طراحی‌شده 

و نتیجه‌گیری نهايي پرداخته شد.

پیشینه پژوهش 

اژه "تفکر طراحی" به‌عنوان بخشي از آگاهي جمعي  و
محققان، از زماني كه رو‌1 در عنوان كتاب خود در سال 1987 

استفاده كرد، در حوزه معماري وارد شد. در اولين سمپوزيوم 
پژوهش بر تفكر طراحي2، اكتشاف و‌ نگاه تازه‌ای از پژوهش 
به طراحي و‌ شيوه‌‌هاي طراحي برگرفته از ديدگاه‌ها به تفکر 
طراحی، آغاز شد(Cross et al, 1992) . دومين سمپوزيوم 
تجربي مشترك  پايه  اساس  بر  تفکر طراحی،  بر  ژوهش  پ
بين طراحان،‌ در ارتقای فهم جامع و ‌چند گانه‌ای از تفکر 
طراحی، براي آنها فرصتي فراهم نمود. از ديدگاه متخصصان 
حوزه طراحي، با گذشت نزديك به نيم قرن از اين تلاش‌ها، 
به‌نظر مي‌رسد هنوز توجه كافي به فكر كردن به‌عنوان آن‌چه 
كه در آموزش معماري نياز به يادگيري و‌ كاربرد آن درك 
 .(Lawson et al, 2009: 42) می‌شود، صورت نگرفته است
پژوهش‌های انجام‌شده در حوزه تفکر طراحی، به دو پارادایم 
اصلی اشاره میک‌نند؛ تفكر طراحانه و تفكر طراحي. هر دوی 
اين مفاهيم، از عمل )فعل( طراحي به‌عنوان يك فعل منحصر 
به‌فرد، نشأت گرفته‌اند؛ با اين تفاوتک ه تفکر طراحانه، به 
اژه‌هاي مصطلح در فضاي دانشگاهي براي توصيف عمل  و
حرفه‌اي طراحان )مهارت‌هاي عملي و صلاحيت‌هاي آنها( بر 
مي‌گردد و هم‌چنين، بازخوردهاي نظري و تئوريك پيرامون 
چگونگي تفسير و خصوصيت غیرکلامی و عملي طراحان را 
شامل مي‌شود. تفكر طراحانه، پيوند تئوري و عمل از ديدگاه 
طراحي است و ريشه در رشته طراحي دانشگاهي دارد؛ در 
حالیک ه "تفكر طراحي" به‌عنوان يك نسخه ساده‌شده از 
"تفكر طراحانه" يا يك شيوه براي توصيف شيوه‌هاي انديشه 
طراحان، براي رسيدن به يك گفتمان علمي و عملي يكپارچه 
1در حوزه‌هایی از جمله آموزش در دانشگاه مطرح مي‌شود
 (Sköldberg et al, 2013: 123). در این پژوهش، بخش 
اول مد نظر بوده و خود دارای پنج دسته اصلی مطابق جدول 

1 است:
11 مصنوع3 . آثار  خلق  به‌عنوان  طراحانه  تفكر  و  طراحي 

(Simon, 1969)
22 طراحي و تفكر طراحانه به‌عنوان يك عمل متأملانه4 .

 (Schön, 1983)
33 طراحي و تفكر طراحانه به‌عنوان يك فعاليت حل مسأله5 .

(Buchanan, 1992 based on Rittel et al, 1973)
44 طراحي و تفكر طراحانه به‌عنوان يك شيوه استدلالي6  .

(Lawson, 2006; Cross, 2006; 2011)
55 معنا7 . ساخت  به‌عنوان  طراحانه  تفكر  و  راحي  1ط

(Krippendorff, 2006)
در این پژوهش، با توجه به حوزه آموزش طراحی معماری 
و ارائه راهکارهای عملی برای دانشجویان سال‌های ابتدایی، 
توجه به نوع اندیشه طراحی مطرح‌شده توسط لاوسون وک راس 
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انتخاب شد. قبل از بیان تقسیم‌بندی این نوع تفکر، ذکر دو 
نکته مرتبط با تدقیق تفکر طراحی و تأثیرگذاری آموزش بر 
پرورش اندیشه طراحی به‌خصوص در رشته معماري، حائز 

اهمیت است:
-	 تفكر طراحي اغلب برابر با خلاقيت در نظر گرفته می‌شود؛ 

از تفكر طراحي، به‌عنوان راهي  گاهي تعريف معمول 
انديشه به‌صورت خلاقانه‌تر مورد توجه  براي مديريت 
است، اما خلاق بودن تنها بخشي از شايستگي‌ها و عمل 

يك طراح محسوب می‌شود.
-	 گرفته  نظر  در  جعبه‌ابزار  با  برابر  اغلب  طراحي  فكر  ت

مي‌شود؛ گاهي تعريف معمول از تفكر طراحي، به‌عنوان 
شيوه‌اي خاص با توجه به زمينه و ابزاري آماده براي 
استفاده بوده، در حالي كه فرد بر اساس دانش و مهارت 
خود از ابزار استفاده مي‌كند كه حاصل آموزش ‌است 

 .(Sköldberg et al, 2013:126)
لاوسون وک راس هر دو به توصيف و تأمل در نمونه‌هاي 
عملي و اجرايي تفكر طراحان و نحوه عمل نمودن پرداخته‌اند. 
كتاب ارزشمند لاوسون؛ "طراحان چگونه مي‌انديشند؟" كه 
از دهه 1980 تا 2013، چهار بار ويرايش شده و پژوهش‌های 
ارزنده كراس هم‌چون؛ وركشاپ‌هاي تفكر طراحي در دانشگاه 
دلف هلند از سال 1991 و مجموعه مقالات راه‌های طراحانه 
"تفكر  عنوان  تحت  وي  اخير  كتاب  و   )2006( دانستن8 
است.  آنها  ارزنده  تلاش‌هاي  از جمله   ،)2011( طراحي" 
بيان آن‌چه طراحان  به  با پژوهش‌های قوم‌نگارانه،  كراس 
در حين پروسه طراحي انجام مي‌دهند، پرداخت. لاوسون بر 
اساس پژوهش‌هاي روان‌شناسي بر پروسه خلاقانه طراحي، به 
كسب دانش و تعريف آن‌چه طراحان استفاده كنند، می‌پردازد. 
بر طبق پژوهش‌های لاوسون، سه مرحله براي تفکر طراحی 

تعريف می‌شوند:
- شيوه تفکر طراحی مبتني بر عرف )معمول(9: بخشي از 
مسائل طراحي، مرتبط با دانش مشخصی بودهک ه هيچ طراحي 

نمي‌تواند ناديده بگيرد و ‌اين همان اطلاعات و‌ اصول اوليه 
است. هم‌چنين، قوانين ديگري كه كمتر جنبه نظري داشته 
ولي باارزش بوده و مرتبط با مسائل عرف و‌ معمول جامعه 
هستند. اعتماد و‌ اتكا به این قوانين عرف مي‌تواند فراگيران 
طراحي را به‌سوی استاندارد‌‌هاي تعریف‌شده در جامعه - فراتر 
از راه‌حل‌های معمول- هدايت كند. دانستن قوانين عرف و‌ 
بهک‌ارگیری موفق تفكر مبتني بر قوانين عرف، به‌عنوان گام 
اولیه‌ای در آموزش و ‌باسواد شدن در زمينه طراحي است 

.(Lawson et al, 2009: 68)
- شيوه تفکر طراحی موقعيت‌محور10: هنگام مواجهه با يك 
چالش طراحي، مي‌توان به‌وسیله مطالعات پيرامون موقعيت 
مسأله طراحی و تلاش براي خلق پاسخ با توجه به شرايط 
مشخص مسأله، جواب‌گوي آن بود. برای این‌گونه مواجهه 
با مسأله طراحی، به ديد قوي و جامع نسبت به امكانات، 
و‌  با محيط چند جانبه حل مسأله  ‌توانمندي‌‌هاي مرتبط 
نياز است.  به پاسخ،  انعطاف‌پذیری ذهني در شكل دادن 
بی‌ش کمهارت تشخيص موقعيت خاص طراحي و‌ بهره‌گیری 
از راه‌حل‌های درست و ‌به‌جا، از گزينه‌‌هاي امیدبخش در 

.(Ibid: 70) پيشرفت طراحي است
- شيوه تفکر طراحی استراتژی‌محور )تدبير‌محور(11: در 
این شيوه، طراحان پاسخی طراحی‌شده را در طی روند با تأثیر 
از تجربیات و اندیشه خود، طراحيک رده و‌ دانشی حاصل از 
اتفاقات و‌ روند طراحی را به‌عنوان تفسير و‌ برداشتی از موقعيت 
طراحي، خلق مي‌كنند. البته ‌اين پاسخ مي‌تواند به‌عنوان راهی 
براي توسعه شيوه شخصي طراحي‌ ايشان تحت عنوان يك 
"سبك" در مواجهه با مسأله طراحی، مطرح شود. معرفی 
 کیاستراتژی و تدبیر اصلی در موقعيت طراحی، بسته به 
همه موارد، امکان موفقیتی ا شکست این استراتژی را تعيين 

.(Ibid) مي‌كند
سه شیوه بیان‌شده مطابق شکل 1، حاصل مطالعه بر سير 
تفکر طراحی خبرگان هستند. برای پرورش تفکر طراحی، 

ريشه مفهوميمعرفت‌شناسيپیش‌زمینهپژوهشگر

علوم مربوطه به مصنوعاتعقل‌گراييعلوم اقتصادي و سياسيسيمون

تأمل در عملمصلحت‌گراييموسيقي و فلسفيشون

مشكلات تضعیف‌شدهپست‌مدرنتاريخ هنربوكانان

راه‌های طراحانه دانستنديدگاه عمليطراحي و معماريلاوسون و كراس

خلق معناهرمنوتيكفلسفه و معناكريپندورف
(Sköldberg et al, 2013: 126)

جدول 1. مقايسه پنج دسته از تفكر طراحي
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علاوه بر دانستن تقسیمبندی‌ها و انتخاب گرایش متناسب 
با رشته دانشگاهی، توجه به سطح دانشجو اعم از دانشجوي 
مبتدي تا دانشجوي سال آخر، مهم است. از آنجا كه ورود و 
توجه به تفكر طراحي در آموزش دانشجويان نوپا در دروس 
مقدماتي طراحي معماري مد نظر پژوهش بوده، آگاهي از 
شرايط حاكم بر آموزش دانشگاهي تأثیرگذار است. از اين​
رو، علاوه بر استفاده از پژوهش‌هاي مرتبط و تعمق در آنها، 
به مصاحبه/ پرسش‌نامه با مدرسان و خبرگان حوزه طراحي 

معماري نيز توجه شده و در ادامه به آن پرداخته می‌شود.

مقايسه دانشجويان )طراحان مبتدي( و خبرگان در 
حوزه اندیشه طراحی 

با اینک‌ه گشودن مبحث تفکر طراحی داراي اهميت فراوان 
بوده، ولي مسأله اساسي‌تر، خلق و ‌يا يافتن چارچوب‌هايي 
براي راهنمايي و ‌هدايت در حوزه پرورش تفکر طراحی در 
حوزه آموزش است. براي درك كامل اين معني، لازم است از 
چگونگی مواجهه طراحان حرفه‌اي )در زمينه دانش، مهارت‌ها 
و عملکرد( در مقایسه با طراحان مبتدی، آگاهي حاصل شود.
تصادفي  به‌صورت  اغلب  طراحی،  مبتدي  دانشجويان   
براي هر دو ‌بخش در کمسأله طراحی و شیوه مواجهه و 
حل آن، پاسخ‌هايي به‌دست آورده و ‌پس از آن، براي يافتن 
يك جفت هماهنگ مابين آنها براي رسيدن به ارزش مورد 
نظرشان تلاش مي‌كنند؛ اما طراحان با‌تجربه، به سنجش 
دقيق‌تر در اول كار و ‌به‌كارگيري تدابير مكفي و ‌خلاقانه 
براي رويارويي با چالش طراحي اقدام مي‌كنند و در این روند، 
‌1قاب‌بندی يا همان اصطلاح رايج فريم‌بندي، نقش اساسي دارد

.(Dorst: 2010; 2011: 528) 

   

 گرايش به

بنديقاب  
 ارزش چگونه چه چيز

شايد مهم‌ترین مبحث مطرح‌شده توسط شون و ‌پيروان او 
پيرامون مواجهه با مسأله طراحی، در مورد ایده شكل‌گيري 
قاب‌بندی12 مسأله‌ طراحي است.‌ اين فعاليت در اصل، مجموعه 
متنوعی از موقعيت‌های طراحی؛ شامل برداشت‌ و ‌فهم مسأله 
انتخاب ديدگاه نسبت ‌به موقعيت طراحي  طراحی است. 
در يك دوره زماني )و ‌شايد دوره‌هاي زماني( هم در این 
زمره است. هم‌چنين این فعالیت، طراحان را به هماهنگي 
جنبه‌‌هاي پيچيده و ‌مغايرت‌‌هايي كه در مواجهه با مسأله 
طراحی، گریزناپذیر هستند،‌ هدايت می​كند و در راستاي 
با مسأله  ارويي  روي انديشه طراح در  به  بخشيدن  ساختار 
چند جانبه طراحي و ‌به‌عنوان يكي از مهارت‌‌هاي اصلي در 
مشخص و ‌آشكار نمودن جنبه‌‌هاي مختلف مسائل طراحي است؛ 
هم‌چنين، به‌عنوان مهم‌ترین و ‌اساسی‌ترین فعاليت در زندگي 
حرفه‌اي طراحان خبره مورد نظر بوده، تا آنجا كه كيفيت كار 
1طراحي خلق‌شده تا حدود زيادي وابسته به این توانايي است

.(Lawson et al: 2009; 2011) 
در راستاي هدف مقاله،‌ بررسي پژوهش‌هايي كه به‌طور 
مشخص به شناخت خبرگان طراحي در حوزه تفکر طراحی 
پرداخته، مورد توجه قرار گرفتند. در ادامه، به تعدادي از 

آنها اشاره مي‌شود:
تفکر طراحی  در  فرآیند لازم  و‌ویلیز13، سه  کولودنر 
ج(ک نترل  و‌  همگونی  ب(  آماده‌سازی  الف(  شامل؛  را 
طراحان  آماده‌سازی،  فرآیند  در  مي‌دانند.  استراتژ کی
طول  در  تمرکزک نند.  چیز  چه  بر  گرفتهک ه  بایدی اد 
این مرحله، مشخصه‌ها و محدودیت‌های مسأله، تفسیر 
جمله  )از  مسأله  فرمولهک ردن  تجسم،  ایده‌ها،  مجدد 
ارزیابی و تبیین موقعیت( و دیگر موارد تكميل مي‌شوند. 
فرآیند همگونی شامل در کراه‌حل پیشنهادی، داده‌ها 
و مشاهداتی از محیط طراحی از قبیل بازخورد‌ها است. 
در فرآیندک نترل استراتژکی، طراحان باید تصمیم‌های 

زیادی پیرامون طراحی بگیرند. 
در سال 2002، استمفلی و ‌بدکه اسکواب14 در خصوص 
افراد خبره، نظریه‌های خلاقیت و ‌حل  چگونگي طراحي 
‌مسأله و نظریه‌های شناختی تصمیم‌گیری بیشتری را در 
نظر گرفتند. عناصر چهارگانه تفکر طراحیک ه آنها به‌عنوان 
عملیات شناختی پیشنهاد داده‌اند؛ دو عنصر اولی )تولید و 
توضیح(، فضای مسأله را وسیع‌تر ساخته، در حالیک ‌ه دو 
عنصر آخر )مقایسه و انتخاب(، فضای مسأله را محدودتر 
میک‌نند. هنگام گسترش مسأله، راه‌حل‌هایی خلق‌ شده و 
سپس در ارتباط با هدف، مورد بررسی قرار می‌گیرند؛ پس 
 از آن در فرآیندی، راه‌حل‌ها باید اصلاح شدهی ا راه‌حل‌های   

 استراتژي محور

 محورموقعيت

 تفكر
 عرف

(Lawson et al, 2009: 69). شکل 1. ارتباط سه نوع تفکر



5

ران
ي اي

مار
 مع

ت و
مرم

ی 
علم

مه 
لنا

فص
​

13
98

ن 
ستا

 تاب
هم،

جد
ه ه

مار
 ش

هم،
ل ن

سا

جدیدی امكان توسعهی ابند تا جاییک ه کی راه‌حل بهینه 
 .(Razzouk et al, 2012: 336) )2 یافت شود )شکل

گلداشميت،‌ سه جنبه كليدي از عملكرد خبرگان مرتبط 
با تفکر طراحی را در ميان طيفي از مسائل طراحي بيان 
مي‌كند؛ 1( طراحان، طيفی گسترده از راه‌حل‌ها در برابر 
مشكلات و مسائل طراحي را در نظر مي‌گيرند، 2( طراحان، 
مشكلات و مسائل طراحي را با شيوه‌هاي منحصر به‌فرد و 
شخصی قاب‌بندی میک‌نند و 3( طراحان مطابق با اولين 
میک‌نند طراحي  آنها،  براي  تعریف‌شده  قوانین  و  1قواعد 
 (454 :2013). مورد سوم، به اهميت نقش آموزش و‌ تأثیرگذار 
بودن آموزش‌های پایه و مقدماتی طراحی صحه گذاشته و‌ 
در نتیجه، لزوم توجه ‌به چگونگي آموزش تفکر طراحی را 
در رشته‌های مختلف- به‌خصوص معماري-  بيان مي‌كند.

از دیگر تفاوت‌های طراح خبره و مبتدی، توانایی اندیشیدن 
فرد خبره فراتر از نمونه‌های مشاهده‌شده و راه‌حل‌های دیده‌شده 
است. متخصصان نسبت به مبتدی‌ها به‌نحو ‌بهتری قادر به 
ذخیره اطلاعات در بخش‌های شناختی بزرگ‌تری هستند. 

بر  تمرکز  به‌جای  خبرگان  قوانین،  با  رابطه  در  ‌هم‌چنین 
ویژگی‌های سطحی، مسائل مهم‌تری را تشخیص می‌دهند. 
بنابراین، كثرت تجربه در گذر از مبتدی به متخصص، امری 
ضروری است. با این وجود، در آموزش طراحی، عملکردهای 
مناسبی وجود دارندک ه برایک م کبه پیشرفت، از مبتدی 
بهک ارشناس دنبال می‌شود؛ اما هنوز در کكاملي از تفاوت 
1میان عملکرد مبتدی وک ارشناس در طراحی وجود ندارد

.(Razzouk et al, 2012: 338) 

روش پژوهش

این پژوهش برای دستی‌ابی به راهکارهای مؤثر در آموزش 
طراحی معماری دانشجویان مقدماتی با تأیکد بر پرورش تفکر 
طراحی، در زمره پژوهش‌های آمیخته )تریکبی( قرار دارد. در 
میان تقسیم‌بندی‌های ارائه‌شده، پژوهش حاضر از نوع اکتشافی 
متوالی است؛ در ابتدا به تحلیل داده‌هاییک فی پرداخته و 
پس از آن با تحلیل داده‌هایک می، ادامه پیدا میک‌ند. نتیجه 
اخذشده، حاصل بررسی تریکبی است. گردآوری و تحلیل 

داده‌هاییک فی، مطابق جدول 2 انجام شده است.

   

 ترسيمات گويا (دقيق)

جستجوي "
"شكل مناسب  

"شكنانه (واگرا)جستجوي ساختار"  

"جستجوي تفسيري"  

توصيف 
 اهداف طراحي

بخش اصلي از هدف 
 (موضوع طراحي)

بخش مشخص از توصيف 
 هدف

عملكرد  تأييد
 اصلي

جستجوي 
 استعاره يا ايده

ادغام عملكرد 
تصاوير و  

 (ساختارمند)

 توجه به فرم مطلوب

 اتمام كار
 (پايان هدف طراحي)

جستجوي "
"مولد معنايي  

 ترسيمات اسكيسي (مفهومي)

 (Nagai et al, 2003) شکل 2. روند تفكر خلاق در طراحي

نتيجه ‌هر رديفشيوه تحليل داده‌هاابزار گردآوري منابع گردآوري داده‌ها

مقالات و پژوهش‌هایي با توجه به افراد 
1تحليل محتوافیش‌برداریكليدي، مجلات تخصصي 

دستی‌ابی به شناخت . بینش )کدگذاری و استخراج مفاهیم(

تحليل روش‌هاي آموزش از منظر پرورش فیش‌برداری توجه به تجارب تدريس ثبت‌شده
تفکر طراحی 

استخراج مقولات اصلی
)در سطوح اصلی و خرد( 

مصاحبه و اساتید دانشگاه و خبرگان حرفه
پرسش‌نامه باز

1تحليل محتوا
)کدگذاری( 

استخراج نقاط ضعف و قوت و 
دغدغه‌های اصلی مورد توجه

)نگارندگان(

جدول 2. روش پژوهش در گردآوری داده‌ها و تحليل داده‌هاي كيفي
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براي بررسي محتواي پيام‌هاي موجود در متن )سه منبع 
دریافت داده‌هاییک فی(، از روش تحليل محتوا استفاده شد. 
در اين روش، محتواي آشكار پيام‌ها به‌طور نظام‌دار توصيف 
مي‌شود. از این‌رو، تحليل محتواي كيفي را مي‌توان نوعي 
دانست.  داده‌ها  محتوايي  تفسير  در خدمت  روش‌شناسی 
هم‌چنين، تحليل محتوا به‌عنوان يك ابزار،‌ امكان تحليل 
عليّ را فراهم مي‌سازد؛ يعني نه‌تنها به ارائه تصاويري از واقعيت 
در سطح پرداخته،‌ بلكه در اعماق نيز فرو رفته و علل يا عواملي 
را مشخص مي‌سازد. به‌بیانی، نقش انديشه پژوهشگر در طی 

مسیر، پررنگ‌تر از نظريه‌ها و اطلاعات است. 
از نظر فرآيندي، تحليل محتوا از گرد‌آوري داده آغاز و سپس 
داده‌ها تبديل به كدهای باز شده، پس از آن، دسته‌بندی و 
تعریفک دهای محوری و در نهایت، مقوله‌های اصلی تعریف 
می‌شوند. متون حاصل از اسناد و مصاحبه‌ها در عرصه پژوهش، 
‌از جمله داده‌هاي اين پژوهش هستند. پس از تعریف مقولات 
اصلی با توجه به هدف پژوهش، به انجام بخشک می پژوهش؛ 
یعنی کی تحقیق شبه آزمایشی پرداخته شد. با توجه به 
اینک‌ه پرورش تفکر طراحی برای دانشجویان مقدماتی مورد 
توجه بوده، علاوه بر ثبت مشاهدات مدرس و سنجش گروه 
مدرسین، سنجشی نیز از دانشجویان در قالب پرسش‌نامه 
بسته‌ای در دو مرحله پیش‌آزمون و پس‌آزمون انجام گرفت. 

فرآیند این بخش در جدول 3 گزارش شده است. 
با در اختیار داشتن نتایج بخشک می ویک فی، به تحلیل 
و ارائه نتایج در قالب ارائه راهکارهایی در آموزش دروس 
مقدماتی طراحی پرداخته شد. ساختارک لی پژوهش و سهم 
هر بخش در مقاله، در شکل 3 معرفی شده است. لازم به‌ذکر 
است بخشیک فی پژوهش در ابتدا انجام شده و سپس بخش 
کمی اجرا شده است. در بخشیک فی، سه شیوه گردآوری 

داده به‌طور هم‌زمان انجام شده‌اند.

 تحلیل داده های بخش یکفی پژوهش  

با توجه به روش پژوهش، در بخشیک فی، استخراج مقولات 
اصلی در طراحی راهکارهای آموزش دروس مقدماتی طراحی 
با تأیکد بر پرورش دو بخش از تفکر طراحی )تعمیق تفکر 
عرف و رشد و پرورش تفکر موقعیت‌محور(، مورد نظر بوده 
است؛ از این‌رو، با استفاده از فرآیندک دگذاری مقالات اصلی 
در دو بخش، مرتبط با حوزه‌های پژوهش و تجارب تدریس 
ثبت‌شده اقدام شد. مقالات مرتبط با حوزه‌های پژوهش، سعی 
شد از افرادک لیدی به‌خصوص در حوزه تفکر طراحی با نظر 
به شاخه مشخص‌شده در شکل 3، انتخاب شود. هم‌چنین 
در بحث مقالات مرتبط با تجارب تدریس در بسیاری موارد، 
اشاره مستقیمی به پرورش تفکر طراحی نشده و در بسیاری 
موارد محتوای آموزش مورد توجه بوده و لیکن با نظر به بررسی 
عمیق موضوع و نتیجه حاصل از آموزش، به تأثیرگذاری آن بر 
اندیشه طراحانه دانشجو پرداخته شده است؛ به‌عنوان نمونه، 
تفکر طراحی در بسیاری موارد معادل تفکر خلاق در نظر گرفته 
شده، در حالیک ه خلاق بودن، تنها بخشي از شايستگي‌های 
مورد نظر برای طراح محسوب می‌شود. در نمونه‌ای از این 
فرآیند، برای هر بخش، ده مورد در جدول 4 معرفی شده‌اند.
مصاحبه با خبرگان، بنا به شرایط تحقیق، غالباً به‌صورت 
حضوری و در برخی موارد به‌صورت در اختیار قرار دادن 
پرسش‌نامه از طریق پست الکترونکی، انجام شد. اهمیت 
اساسی این مرحله، در راستای توجه به شرایط بومی آموزش 
از‌ کی سو و بهره‌گیری از اندیشه‌های ثبت‌نشده خبرگان و 
مدرسان از سوی دیگر است. نمونه‌ای از انجام فرآیندک دگذاری 

در جدول 5 اشاره می‌شود. 
با نظر به دروس مقدماتی طراحی و دانشجوی نوپا در حوزه 
طراحی، توجه اصلی هر دو بخش فرآیندهای دریافت و تحلیل 

جدول 3. روش پژوهش در گردآوري داده‌ها و تحليل داده‌هاي كمي

نتيجه ‌هر رديفآزمون‌هاي آماري مربوطه )تحليل داده‌ها(تعداد آزمودني منابع گردآوري داده‌ها

طراحي پرسش‌نامه متناسب با 
آتليه طراحي معماري پايه

آزمون‌‌‌‌ 30 نفر به‌صورت 
پايلوت

الف. سنجش پرسش‌نامه با نظر به مدل‌هاي 
اندازه‌گيري ساختي و انعكاسي از نظر: اعتبار همگرا 
و اعتبار واگرا - قابليت اعتماد و ب. تحليل عاملي

دست‌يابي به پرسش‌نامه 
مناسب سنجش

انتخاب گروه‌هاي آزمون‌‌‌‌ و 
گواه

آزمون‌‌‌‌ دو گروه 25 
نفري )نرماليته داده‌ها(

توجه به همگني گروه‌هاي آزمون‌‌‌‌ و گواه با توجه 
به ميانگين دروس تخصصي دانشجويان دو گروه، 
استفاده از آزمون‌‌‌‌ لوين و استفاده از آناليز واريانس

اجراي راهكارهاي 
طراحی‌شده بر دو گروه مورد 

سنجش

مقايسه بين گروه‌ها و 
درون‌گروهي

آزمون‌‌‌‌ دو گروه 25 
نفري )نرماليته داده‌ها(

براي مقايسه گروه‌های پيش‌آزمون‌‌‌‌ و پس‌آزمون‌‌‌‌ 
استفاده از آناليزک و واریانس

تفاوت معنادار مابين دو 
گروه و استخراج راهكارهاي 

اصلي
)نگارندگان(
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داده‌ها، در راستای تعمیق تفکر معمول و آغاز پرورش تفکر 
موقعیت‌محور است. در ادامه روند فوق با دسته‌بندیک دهای 
استخراج‌شده، مقولات اصلی و مورد توجه پژوهش تعریف 
شدند. به‌دلیل نوپا بودن دانشجو و عدم آشنایی با طراحی و 
روند طراحی،ک دهایی از قبیل؛ توجه به بعد دانشی، افزایش 
آگاهی، توجه به دانش پیشینه‌ها، توجه به نمونه‌ها، اطلاع 
آگاهی و دانش و توجه به جوانب گوناگون مسأله طراحی و 
دانش در حین عمل، در زمرهک دهای پرتکرار قرار داشته و 
منجر به تعریف مقوله اصلی تحت عنوان "افزایش دانش" 
شدند. لازم به‌ذکر استک ه مقولات تعریف‌شده برای اجرا در 
فرآیند آموزش، نیازمند غور و تعمق فزونتر بوده تا جوانب 

بیشتری از آنها مشخص شوند. 
افزایش دانش در آموزش طراحی پایه، از دو منظر اصلی 
مورد توجه است؛ی کی از بعد پیشینه دانشجو و مرتبط با نحوه 
ورود به رشته )با توجه به عدم آگاهی از آن‌چه می‌آموزد و برای 

آموختن بدان نیاز دارد( و دیگری از بعد موفقیت در رشته 
است. بر اساس پژوهش​های انجام‌شده، از عوامل اصلی گذر 
از مرحله خامي و ابتدايي طراحی و قدم گذاشتن در مراحل 
بعدي خبرگی و هم‌چنین براي طي صحيح اين مسير، تجهيز 
دانشجو به دانش لازم و اصطلاحاً مرحله افزايش دانش وی 
است. بر این اساس، برای دانشجوی مقدماتی طراحی، سه 
مرحله اصلی قابل‌تعریف هستند؛ جستجوی دانش،ک سب 
دانش وک اربرد دانش. توجه هم‌زمان به هر سه مرحله از 
جانب مدرس، ضروری است. در راستای اجرایی شدن این 

مقوله، مراحلی تعریف شدند:
مرحله اول: 

-	 نیاز بهک سب دانش
-	 گسترده شدن دامنه دانش
-	 توجه به چند وجه از دانش طراحی
-	 تنوع وجه دانش طراحی

   

خلق آثار مصنوع عنوانبهطراحي و تفكر طراحانه   

متأملانهيك عمل  عنوانبهطراحي و تفكر طراحانه   

لهأيك فعاليت حل مس عنوانبهطراحي و تفكر طراحانه   

يك شيوه استدلالي عنوانبهطراحي و تفكر طراحانه   

ساخت معنا عنوانبهطراحي و تفكر طراحانه   

  معمول/عرف طراحي تفكر

  معماري پايه طراحي دروس آموزش در طراحي تفكر

 پارادايم دوم 
 تفكر طراحي

اول پارادايم  
 تفكر طراحانه

موقعيت طراحي تفكر   محور

ش
ژوه

ه پ
شين

و پي
ي 

ظر
ي ن

مبان
 

 مسأله پژوهش

استراتژي طراحي تفكر   محور

هابحث و يافته  

 طراحي شبه آزمايشي
نامه/گروه آزمون و گواهطراحي پرسش  

گيرينتيجه  

طراحي راهكارهاي آموزشي در سه بخش 
 برنامه، نظارت و ارزيابي

؛ ارائه راهكارهاي نهاييگيرينتيجهنتايج آن/تحليل  متناسب وهاي اجراي آزمون  

  دروس
  پايه طراحي

  يدانشجو
 نوپا

  تحليل محتواي ادبيات موضوع مرتبط با حوزه
تجارب تدريس طراحي معماري،   -پژوهش

 تفكر طراحي و طراحي پايه معماري

نامه با مدرسان و خبرگانمصاحبه/پرسش  

/كدگذاريهاپاسخيند تحليل محتواي آفر  

شکل 3. ساختار مقاله )نگارندگان(
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مرحله دوم: 
-	 گسترده شدن دامنه دانش طراحی
-	 انتخاب وجوه دانشی مرتبط با مسأله
-	 تنوع هم‌زمان با دانش‌های متنوع طراحی
-	 افزایش دانش و ارتباط با طراحی

از جمله نتايج راهکارهای مبتنی بر این مقوله عبارت‌ 
هستند از؛ آغازين گام‌های ارتباط نظر و عمل در مقياس 

درون آتليه و ايجاد نگرشي براي گسترده شدن اين جريان 
)فراتر ديدن وجوه مسأله(، تأثیر اين مرحله در تفكر طراحي 
دانشجو و تعميق تفكر سطحي و آغاز تفكر موقعيت‌محور. 

هم‌چنینک دهایی از جمله؛ اهمیت مواجهه دانشجو با تمرین، 
مشارکت دانشجو در بیان مسأله، اهمیت دروس طراحی پایه در 
شکل‌گیری تفکر طراحی و ارتقای نگاه و قدرت در کدانشجو، 
در تعریف مقوله اصلی تحت عنوان" نوع بیان مسأله" نقش 

کدهای محوریکدهای پرتکرار دریافتیمقالات 

ش
مقالات مرتبط با حوزه‌های پژوه

-	  (Schon, 1983) گفتگوي فكورانه با موقعيت
-	  (Salama, 2015)انديشه قياسي و انتقادي
-	  (Lawson et al, 2009) تأیکد بر بازگشت مداوم بر كار خود
-	 توجه به سه عرصه دانش، مهارت و انديشه در آموزش معماري )حجت، 1391(
-	  (Lawson et al, نياز به دقت ويژه در روشن نمودن چگونگي آموزش تفكر طراحي

 .2009; Goldschmit, 2013 )
-	   (Lawson et al,توجه به آماده‌سازی و كنترل استراتژيك در آموزش تفكر طراحي

(Smith, 2007) 2009   تجربه واقعي از فضاي ساخته‌شده)
-	  (Schon, 1983) توجه به مؤلفه‌های پيچيده عمل فكورانه
-	 )Farahat, 2011 نظر به ضعف‌های آموزش معماري )محمودی، 1381؛
-	 اهميت شناخت دانشجو در نوع يادگيري )Kolb, 1984؛ امینی و همکاران، 1391( 
-	 (Eilouti, 2012) تقسیم‌بندی دانش طراحي و استراتژی‌های آموزش

-	 دانش به جوانب‌ مسأله طراحي
-	 اهميت چگونگي ارتقای دانش
-	 شناخت مسأله طراحي
-	 اهمیتی ادگیری تفکر
-	 آموزش در حين عمل
-	 تقويت قدرت و جرأت در آغاز طراحي
-	 توجه به جنبه‌های گوناگون طراحي
-	 توجه مدرس به شرايطی ادگيري
-	 توجه به توانمندی‌های هر دانشجو
-	 پرورش مقدم بر آموزش و ...

س مقدماتی طراحی
ش درو

س در آموز
مقالات مرتبط با تجارب تدری

-	 آموزش در حين عمل و . آموزش غیرمستقیم )مهدی‌زاده و همکاران، 1391(
-	 تقويت قدرت و جرأت در آغاز طراحي )دانشگر مقدم، 1388(
-	 تلاش برای شناخت مسأله طراحي )محمودی و ذاکری، 1390؛ شریعت​راد، 1390(
-	 توجه مدرس به شرايط يادگيري )حجت، 1391؛ ندیمی، 1389(
-	 ايجاد فضاي پرسش و پاسخ و . آماده‌سازي زمينه ذهني دانشجويان )دانشگر مقدم، 1388(
-	 تسلسل تمرين‌ها )مندگاری و همکاران، 1390( . توجه به تفكر خلاق مدرس )کرباسی، 

)1390
-	 توجه به گسترش بازه زماني انديشيدن دانشجو . جلسات اسكيس )دانشگر مقدم، 1388(
-	 توجه به ايجاد و تقويت انگيزه دانشجويان . توجه به منطق و خلاقيت هم‌زمان )ترابی، 1393(
-	 توجه به توانمندی‌های دانشجو و . تأیکد ارتباط دانشجويان با سال‌بالایی )دانشگر مقدم، 

)1388
-	 گروه‌هاي مختلف دانشجويي در يك آتليه و . توجه به ارتباط دانش و خلاقيت و . توجه 

به گسترش بازه زماني انديشيدن )صبحیه و همکاران، 1387( . سرمايه‌گذاري بر قدرت 
درك دانشجو )معظمی، 1390(

-	 توجه به توانمندي تحليل و بررسي )محمودی و ناری قمی، 1393؛ ترابی، 1393(
-	 نگاه تحلیلی به فرآيند طراحی نمونه‌ها )محمودی و ذاکری، 1390؛ مندگاری و همکاران، 

)1390
-	 تعديل انتقاد مثبت و منفي توسط مدرس )شریف، 1393(
-	 توجه به جوانب طراحي در حين طراحي و پس از آن )ندیمی، 1391؛ک رباسی، 1390(

-	 اهمیت مسأله طراحی/ تمرین 
-	 توجه به بعد دانشی برای دانشجو
-	 توجه به چگونگی مواجهه با پیشینه‌ها
-	 توجه به جوانب مسأله طراحی
-	 آموزش بهره‌گیری از تفکر
-	 ورود تفکر انتقادی در آموزش
-	 توجه به اندیشه گروهی
-	 و ...

(نگارندگان)

جدول 4. نمونه‌ای از فرآیند تحلیل مقالات )کدگذاری( با نظر به اهمیت و چگونگی پرورش تفکر طراحی
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داشتند. در تحقيقات صورت‌گرفته پيرامون ميزان تأثیرگذاری 
عوامل گوناگون بر روند طراحي دانشجويان،‌ بيان مسأله توسط 
مدرس به‌عنوان مهم‌ترین و تأثیرگذارترین عامل در كنار عواملي 
چون آشنايي با نمونه‌هاي مشابه و از اين قبيل، معرفي می‌شود. 
شکل‌گیری نگاه دانشجو در طراحی و گسترش توجهات وی 
به محیط پیرامون تا جستجو برای دانش و بازگشت برک ار 
خویش، همه به‌نوعی با این مقوله ارتباط دارند. بیان مسأله در 
دروس طراحی پایه به‌دلیل پیشینه آموزشی دانشجوی امروز و 
دانش‌آموز پیشین، اهمیت دوچندان دارد. در اين پژوهش به‌جای 
تعريف و بيان مسأله، يافتن مسأله مد نظر است؛ به‌عبارتي، تلاش 
مدرس بر فراهم آوردن شرايطي كه در آن مسأله طراحي توسط 
دانشجو يا گروه دانشجويان كشف و بيان شود. این به‌معنای 
مشارکت دانشجو در طراحی مسأله در گام اول بودهک ه بنا به 
شناخت شرایط دانشجویان و پیشرفت طول ترم، میزان مشارکت 

دانشجویان در این روند به حداکثر می‌رسد. در راستای اجرایی 
شدن، توجه به مراحل زیر مد نظر است:

مرحله اول: 
-	 جستجوی مسأله
-	 کشف مسأله
-	 مشارکت دانشجو در تعریف مسأله
-	 در کاهمیت مسأله طراحی

مرحله دوم: 
-	 جستجوی مسأله با وجوه گسترده‌تر
-	 کشف مسأله با وجوه گسترده‌تر
-	 مشارکت دانشجو در تعریف مسأله
-	 تعریف نقش برای دانشجو در فرآیندی ادگیری طراحی

تفکر چند وجهی، سرمایه‌گذاری بر قدرت اندیشه دانشجو، 
ارتباط دانش و طراحی به‌همراه اهمیت تأملک ردن در فرآیند 

کدهای محوریکدهای پرتکرار دریافتیموضوع سؤالات

مهم‌ترین ضعف‌های آموزش 
معماری پایه

-	 لزوم تجديد نظر در سرفصل‌ها
-	 نبود جامعيت تمرين‌ها )مفاهیم پایه(
-	 نگاه محصول‌گرا
-	 عدم پيوستگي مابين دروس پايه و طراحي
-	 عدم توجه به آموزش انديشه حل مسأله

-	 ضعف سيستم آموزشي )سرفصل، 
پذيرش دانشجو و ...(

-	 عدم توجه به پرورش انديشه دانشجو

علل گسست دروس نظری و 
عملی

-	 انتخاب نادرست دروس نظري و طراحي و شيوه تدريس آن 
-	 مشكل برنامه‌ریزی درسي در شيوه ارائه
-	 عدم استفاده از مفاهيم نظري در آموزش عملي
-	 مشكل سرفصل
-	 مشكل سيستم و برنامه آموزشي
-	 عدم توجه به جنس اندیشه متفاوت مرتبط با آنها

-	 سيستم آموزشي )برنامه و سرفصل(
-	 اهمیت پرورش اندیشه طراحی

اولویت‌بندی توجهات در 
آموزش‌های طراحی پایه

-	 مهارت‌هاي ترسيمي و ارائه و اسكيس
-	 ارتقای دانش
-	 تقويت قدرت تفكر
-	 آشنايي با روند طراحي
-	 پروراندن قوه تخيل و خلاقيت
-	 انگيزش، اعتماد به نفس 

-	 مهارت تفكر
-	 محتواي دانشي
-	 مهارت‌هاي‌ ترسيمي
-	 خودباوری دانشجو 

انتظار از آموزش‌های پایه

-	 انديشه طراحي در تمرين وارد شود
-	 افزايش قدرت تفكر در زمينه ارائه راهکار در طراحی
-	 افزايش قدرت آناليز دانشجو
-	 توانايي طراحي پروژه‌هاي كوچك
-	 ارتقای دانش معماري و اهميت آن
-	 شناخت ابعاد مختلف معماري
-	 توانايي تصميم‌گيري در شروع طراحي
-	 توانايي مديريت دروس مختلف و تكاليف آن

-	 ارتقای مهارت‌هاي ترسيمي
-	 ارتقای بينش دانشجو و قدرت تفكر
-	 افزايش قدرت نقد و تحليل
-	 افزايش دانش دانشجو
-	 توانايي مديريت و تصميم‌گيري
-	 آشنايي و انجام روند صحيح طراحي 

در مقياس كوچك

)نگارندگان(

جدول 5. نمونه‌ای از فرآیندک دگذاری مصاحبه با مدرسان
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طراحی، همگی در شکل‌گیری مقوله اصلی "آموزش تأمل 
کردن" نقش داشته و با نظر به اهمیت این مقوله، استفاده از 
گزینه‌های مرتبطی چون؛ی ادگیری از اشتباه​ها خود، بهره‌گیری 
از جمله؛  مرتبط  فرآیندهایک لیدی  و  اندیشه گروهی  از 
خودمشاهده‌گری، خود‌قضاوتي و خود‌واکنشي در راستای 

اجرایی نمودن آن، مورد توجه قرار گرفتند. 
انديشيدن، به‌عنوان بخش جدانشدني از فرآیند طراحی 
مطرح شده و آموزش آن، شايد دشوارترين و البته تأثیرگذارترین 
مرحله بوده و هست. نوع انديشه و هم‌چنین آموزش آن، 
موضوعي بوده كه در مواجهه با دانشجوي نوپای معماری، 
داراي ظرافت‌های خاص است. در این زمینه، توجه ویژه به 
فعالیت تأمل كردن؛ تأمل در عمل و تأمل بر عمل، با بيان 
مراحل و سطوحي مي‌تواند شرايط مناسبی فراهم نمايد. انديشه 
مدرس بر كار دانشجو و سپس بيان نقاط مثبت و كاستي‌هاي 
كار، گام آغازين آموزش است؛ از جنبه مشاهده چگونه تأمل 
كردن بر كار ديگري و هم ضرورت انديشه قبل از بيان نظري 
كه ممكن است برداشت سليقه‌اي بودن از آن شود. از آنجا 
که بر اساس آموزش‌های پیش از ورود به رشته، غالباً انتظار 
دانشجو از مدرس، دریافت پاسخ مشخص و به‌عبارتي راه‌حل 
مسأله طراحي است، مسأله تشويق به انديشيدن به‌گونه‌ای 
كه با نشاط و بهره‌وري مناسب رخ دهد، از نقطه‌نظر تمرين و 
هدايت دانشجو و كلاس توسط مدرس، داراي اهميت است.

مرحله اول: 
-	 تشویق به اندیشیدن
-	 فرصت بیان نظرات بر پروژه دیگر همک‌لاسی
-	 فرصت بیان نظرات برک ار خود دانشجو
-	 فراتر رفتن از انجام تکلیف

مرحله دوم: 
-	 بیان بصری و نوشتاریک ار خود
-	 بازگشت بهک ار خود و بیان نقاط قوت و ضعف )محدود(
-	 بازگشت بهک ار گروه و اصلاح کی مورد
-	 ارائه و بازگشت و اصلاح نهایی/ مقایسه

با توجه به فرآیند پژوهش، در ابتدا بخشیک فی شامل دو 
مرحله گردآوری و تحلیل داده​ها انجام شد و حاصل آن در 
شکل‌گیری بخشک می نقش اساسی داشته است؛ از این​رو، 
بخشک می پژوهش در ادامه، به چگونگی گردآوری داده و 

سپس تحلیل آنها می​پردازد.
بخشک می پژوهش: پس از انجام بخشیک فی و استخراج 
مقولات اصلی، مطالعه و استخراج راهبردها در مرحله اول 
براي آموزش طراحي پايه، پرسش‌نامه‌اي براي سنجش اين 
توانمندي مطابق آموزش طراحي پايه معماري از نگاه دانشجویان، 
طراحي شد و پس از تأیید تعدادي از اساتيد، اصلاحات لازم 
به‌صورت پايلوت براي 30 نفر سنجش اوليه انجام گرفت و 
تحليل عاملي پرسش‌نامه صورت پذيرفت و گويه‌هاي اصلي 
معين شدند. طراحي پرسش‌نامه براي آموزش طراحی معماری 
و با نظر به 3 مقوله؛ افزایش دانش، نوع بیان مسأله و آموزش 
تأملک ردن، در سه بخش اصلی طراحي شد. نظر به تعریف و 
طراحی مراحلی برای اجرایی شدن مقولات، در بحث افزایش 
دانش، تعیین هدف و توجه به وجوه گوناگون طراحی، در مقوله 
دوم، مشارکت دانشجو در تعریف مسأله و فضایی ادگیری و 
تعامل با مسأله مد نظر بود. در مقوله سوم به‌طور مشخص، 
گزینه‌هایی با محوریت اندیشه دانشجو در طراحی، نظارت و 
ارزیابی برک ار خود او مد نظر قرار گرفتند. بخشي از سؤالات 
به‌صورت ساختي و برای تحلیل عاملی، با استفاده از شاخص 
وي‌آي‌اف و بقيه به‌صورت انعكاسي و با كمك شاخص‌هاي 
 ،KMOَسنجش اعتبار دروني و بيروني و تحلیل عاملی )شاخص
آلفاي كرونباخ،‌ شاخص AVE و معيار فورنل و لاركر( تعریف 
شدند. از‌ جمله در جدول 6، بخشي از گويه‌هاي مرتبط با 
آموزش تأملک ردن )طراحی، نظارت و ارزیابی توسط خود 

دانشجو( و شاخص‌هاي مربوطه آورده شده‌اند.
پس از انجام تحليل عاملي و اطمینان نسبی از پرسش‌نامه، 
گروه‌هاي آزمايش و گواه )25 نفر( از بين دانشجويان ترم 
سوم كارشناسي پيوسته معماري دانشگاه آزاد اسلامي واحد 
نجف‌آباد، براي پژوهش به‌صورت تصادفي انتخاب شدند. براي 

سنجش فورنل و لاركرآلفاي كرونباخAVEبار عامليگويهكد سؤال

V7_23
V7_24

به‌نظر من، مدرسي خوب است كه در زمان كركسيون دقیقاً 
معلوم كند چه بايد انجام دهيم. 

به‌نظر من، مدرسي خوب است كه آن‌چه انجام می‌دهیم 
را تأیید كند. 

0/797
0/8560/610/68-0/367>0/747

(نگارندگان)

جدول 6. نمونه‌اي از تحليل عاملي و سنجش اعتبار همگرا و واگراي پرسش‌نامه طراحی‌شده
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اطمينان از‌کی دست بودن گروه‌هاي آزمون و گواه، چند اقدام 
صورت گرفتند؛ مرحله اول، مقايسه ميانگين دروس اصلي در 
دو ترم گذشته و عدم اختلاف معنادار معدل اين دروس و دوم، 
پس از تكميل پرسش‌نامه پيش‌آزمون، انجام آزمون لوين و 
آناليز واريانس و عدم معناداري اين دو آزمون )جدول 7(، 
تأیید ديگري بر يك‌دست بودن گروه‌هاي آزمون و گواه است. 
برنامه محتوايي يكسان مابين دو گروه ارائه شد. تفاوت 
اصلی در دو گروه، توجه به مراحل 8 گانه ذکر‌شده برای سه 
مقوله در گروه آزمون از سوی مدرس بوده است.‌ در پايان ترم، 
‌دانشجويان، پرسش‌نامه‌هاي پس‌آزمون را تكميل نموده‌اند و 
مقايسه پرسش‌نامه‌هاي پيش و پس‌آزمون دانشجويان،‌ به‌صورت 
مقايسه بين گروهي و درون‌گروهی، به‌عنوان كامل‌ترين نوع 
مقايسه براي پژوهش‌هاي شبه تجربي، انجام شد. مقايسه 
پرسش‌نامه‌هاي دانشجويان هم نسبت به خود آنها در آغاز 
ترم و هم نسبت به گروه گواه، با كمك آزمون آناليز كوواريانس 
انجام پذيرفت. لازم به‌ذکر است، گویه​های پرسش‌نامه بر اساس 
مقولات حاصل از بخشیک فی و با توجه به اهدافی ادگیری 

دروس طراحی معماری پایه، تعریف شدند. 
سه گروه‌هاي  از مقاي آن‌چه در جدول 8 آمده، بخشي 
آزمون و گواه با توجه به مقولات مورد نظر و بهک‌ارگیری 
به‌طور  ايه است.  پ راهكارهاي مربوطه در آموزش طراحي 
كلي، سعي شده در طراحي گويه‌ها از عباراتي كه مرتبط با 
دروس طراحی معماری بوده، استفاده شود تا بتواند سنجش 
مورد نظر را انجام دهد؛ به‌عنوان نمونه در بخش آموزش تأمل 
کردن، گويه 15 "انديشيدن خودم پس از ارائه طرح اوليه، 
در پيشبرد پروژه‌ام مؤثر است." مرتبط با توجه دانشجو بر 
ارزش اندیشیدن و باور به خود در طی مسیر طراحی بوده و 
تأثیر تعامل مدرس و دانشجو در جهت‌گیریی ادگیری است. 
چنان‌چه تنها انجام تكليف و تأیید مدرس مد نظر باشد، پس در 
چنين موقعيتي هدف دانشجو به‌سمت انجام تكليف سوق پيدا 
میک‌ند و چنان‌چه رسيدن به يادگيري مطرح باشد، يادگيرنده 
نيز به تمرين و تلاش بيشتر سوق پيدا كرده و البته اين، از 

نتايج سرمایه‌گذاری بر تعمیق تفکر طراحانه دانشجو است. 
تفاوت معنادار دو گروه نيز بيانگر تأثیر به‌سزاي آموزش‌ها در 
شكل‌گيري اهداف مناسب براي فراگيران است. يادگيرندگان 
به‌دنبالک سب دانش مورد نيازی هستندک ه بر اساس مشارکت 
در تعریف مسأله طراحی، حاصل شده است. در ادامه،ک اربرد 
دانش در حین فرآیند طراحی رخ داده و نظارت و ارزیابی بر 
آن مورد تأیکد است. لازم به‌ذکر است مشارکت دانشجو در 
تمامی این مراحل در طول ترم افزایشی افته، تا جاییک ه 

دانشجو مسئولیتی ادگیری را بر عهده می‌گیرد. 
گويه‌هاي 4 و 5 مرتبط با درك دانشجو از تمرين و ناشي از 
نگاه وي و تغيير ديد او نسبت به تمرين طراحي است. با بررسي 
اینک‌ه آيا نگاه به انجام تكليف و به‌اتمام رسيدن آن در دانشجو 
غالب شده يا انجام آنها علاقه‌مندانه و توأم با يادگيري بوده، 
نخستين گام‌هاي خود‌يادگيري در دانشجو شكل می‌گیرند؛ 
جايي كه دانشجو نه در مقابل مدرس به‌عنوان انجام‌دهنده 
تكاليف و فرد مورد بازخواست، بلكه در قالب فردي كه درك 
و آگاهي يافته و گاه با درايت مدرس به‌شيوه‌اي هنرمندانه در 
فرآيند يادگيري و ياددهي شريك مي‌شود و لذتی اد گرفتن 

وی اد دادن را حس مي‌كند. 
نتايج آزمون آنكووا درباره گويه 9، مدرس خوب را مدرسي 
تعريف مي‌كند كه دقیقاً در كركسيون با دانشجو، آن‌چه بايد 
انجام شود را معلوم نمايد، نشانگر ارتقای سطح درك دانشجو 
و وقوف وي بر ارزش انديشه خودش است. اين نكته با وجود 
همه استرس‌های رسيدن به جواب، ادامه كار در زمان مقتضي 
و غيره، قابل‌تحسین است. فراهم نمودن شرايط انديشيدن 
براي دانشجو اول از همه، نيازمند صبوري مدرس به‌ویژه در 
برخورد با دانشجويان مبتدي است. رساندن دانشجو به اين 
نقطه كه دريافت جواب مشخص از جانب مدرس، همک‌لاسی، 
دانشجویان سال بالاتر و غيره باشد، مد نظر وی نبوده و تأثیر 
انديشه خود دانشجو در پيشبرد كار، از موارد مورد توجه 

پژوهش است.

گويهكد گويه
آناليز كوواريانسآناليز واريانسآزمون لوين

PRESig.بين گروه‌هاSig.PostSig.

V7_23 به‌نظر من، مدرسي خوب است كه در زمان كركسيون
دقیقاً معلوم كند چه بايد انجام دهيم. 

V7_230/291V7_23 pre0/05V7_230/000

V7_24 به‌نظر من، مدرسي خوب است كه آن‌چه انجام می‌دهیم
را تأیید كند.

V7_240/853V7_24 pre0/05V7_240/046

)نگارندگان(

جدول 7. نمونه‌اي از سنجش همگني گروه‌هاي آزمون و گواه در پيش‌آزمون
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جدول8. سنجش همگني گروه‌هاي آزمون و گواه در پيش‌آزمون و آناليز كوواريانس گروه‌های آزمون و گواه در آزمون پسيني

عناوين 
اصلي

گويهرديف
آناليز كوواريانسآناليز واريانسآزمون لوين

PRESig.بين گروه‌هاSig.PostSig.

ش
ش دان

افزای

V6-10./115V6-10 pre./778V6-10./000توليد احساس مسئوليت و سختک‌وشی مي‌شود.1

هنگامیک ‌ه ‌مسأله طراحی را متوجه نمی‌شوم، يا ‌آن ‌‌را 2
كنار مي‌گذارم ‌يا ‌در حد ‌انجام تكليف به ‌آن‌ توجه میک‌نم.

V8-11./896V8-11 pre./684V8-11./032

V5-7./266V5-7 pre./559V5-7./001ارزشمندي كلاس3

V4-21./958V4-21 pre./112V4-21./013با انجام تكاليف تعیین‌شده بيشتر مي‌آموزيم.4

نوع بیان مسأله

V4-20./154V4-20 pre./094V4-20./049ميزان تكاليف تعیین‌شده براي ما مناسب است.5

V5-12./392V5-12 pre./060V5-12./000انديشه ما مورد توجه است.6

مسأله‌اي كه به‌عنوان تمرين براي ما مطرح مي‌شود 7
واقعي باشد، بهتر است.

V8-6./158V8-6 pre./614V8-6./048

شاهد كركسيون همک‌لاسی‌ها با استاد بودن، در فهم 8
من از مسأله طراحي تأثیرگذار است.

V8-2./414V8-2 pre./713 V8-2./013

به‌نظر من، مدرسي خوب است كه در زمان كركسيون 9
‌دقیقاً معلوم‌كند چه بايد انجام دهيم.

V7-23./291V7-23 pre./600V7-23./000

پروژه 10 دادن  انجام  به  شروع  خودمان  زمانیک ه  تا 
نمي‌كرديم، متوجه توضيحات استاد نمي‌شديم.

V7-19./771V7-19 pre./571V7-19./048

ش تأملک ردن  )خود مشاهده‌گری(
آموز

هميشه در مقایسه با همک‌لاسی‌هایم، مطالب بیان‌شده 11
از جانب مدرس را سريع‌تر ياد‌ مي‌گيرم.

V4-2./062V4-2 pre1.000V4-2./025

مطمئنم مي‌توانم تمرينات را به بهترين صورت انجام 12
دهم.

V4-7./205V4-7 pre./878V4-7./031

معمولاً موقعي كه مدرس مسأله جديدي را مطرح 13
میک‌ند، بيشتر دچار مشكل مي‌شوم.

V4-3./529V4-3 pre./118V4-3./015

در قياس با هم‌كلاسي‌ها و سال بالایی‌ها، خودم بهتر 14
مي‌توانمک ارم را ارتقا دهم.

V8-12./152V8-12 pre./410V8-12./05

15
انديشيدن خودم پس از ارائه طرح اوليه، در پيشبرد 

پروژه‌ام مؤثر است.
V8-4./263V8-4 pre./164V8-4./019

16
نظري كه در كلاس براي بهتر شدن پروژه‌هاي ديگر 
استاد  براي  می‌رسد  به‌نظر  مي‌دهيم،  ارائه  بچه‌ها 

اهميت دارد.
V7-11./364V7-11 pre./145V7-11./035

به‌نظر می‌رسد استاد بر اساس سليقه،ک ارها را قضاوت 17
‌مي‌كند و معيار مشخصي در كار نيست.

V7-10./450V7-10 pre./584V7-10./004

V6-6./135V6-6 pre1.00V6-6./000ما را تشويق به انديشيدن میک‌ند.18

حتي اگر در تحويل پروژه، نتيجه راضیک‌ننده‌ای كسب 19
نكنم، ‌سعي میک‌نم تا از اشتباهات خود چيزي ياد بگيرم.

V7-27./121V7-27 pre./431V7-27./040

)نگارندگان(
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گويه 10 به‌عنوان يكي از راهكارهاي اصلي؛ يعني ورود 
و حضور دانشجو و يادگيري به‌وسیله انجام دادن، مد نظر 
قرار گرفته است. به‌عبارتي، نقش مدرس و دانشجو به‌همراه 
هم در ارتقای يادگيري، تعريف و سنجيده شده است. نتايج 
آزمون آماري آنكووا، نشانگر اختلاف معنادار گروه آزمون و 
گواه در اين گويه هستند. فراهم كردن شرايط ورود به مسأله، 
ايجاد فرصت تجربه و تنظيم برنامه زماني به‌همراه توضيح 
مناسب و مكفي مدرس، همه در رسيدن به نتيجه تأثیرگذار 
هستند. شيوه‌هاي گوناگون مواجهه با مسأله، در اين راستا 
تأثیر دارند؛ هم​چنين، حضور ديگر مدرسان و طراحي مباحثي 
كه هر دانشجو درك خود از مسأله را بيان كند، در ارتقای 
شناخت و در کدانشجويان از مسأله مطرح‌شده مؤثر است.
دو گويه 11 و 12، مربوط به آموزش تأملک ردن در سه 
زیر‌بخش مورد نظر و به‌طور مشخص، به ارتقای خودباوري 
دانشجو در بحث طراحي، به‌عنوان يكي از نتايج اصلي شيوه 
آموزشي پيشنهادي، مرتبط هستند. حاكميت انديشه و يا 
سليقه و سلطه مدرس در كارگاه طراحي، در گويه‌هاي 16 
و 17 مد نظر است. يكي از نارضايتي‌هاي معمول در بين 
دانشجويان معماري، در نحوه قضاوت دروس طراحي است. 
قضاوت بر اساس سليقه مدرس و توجه زياد به نحوه ارائه نهايي، 
به‌عنوان دو عامل تأثیرگذار  و نامناسب معمول هستند. در 
جهت برطرف نمودن اين ضعف، آگاهي و ارتقای دانش دانشجو 
به‌همراه شکل‌گیری درست تفكر و توجه به جنبه‌های مثبت و 
منفي در گام اوليه، برطرف نمودن مشكلات و معايب در گام 
بعدي و سپس تحليل معايب و مزاياي هرک ار به‌عنوان يكي 
از گام‌هاي تأثیرگذار يادگيري از اشتباه​ها خود، ادامه مي‌يابد. 
نتايج معنادار آزمون آنكووا در آزمون پسيني گروه‌هاي آزمون 
و گواه، نشانگر موفقيت راهكارهاي ذکرشده در خارج شدن 
قضاوت بر اساس سليقه مدرس و حاكميت مطلق مدرس در 
كلاس هستند. هم‌چنین، باور به كلاس و آموزش‌هاي آن 
در گویه​های 3 و 18 و سپس مقايسه نتيجه پسيني، گواه 
اين مطلب بوده و همين نكته در ارتقای فعاليت آموزشی و 
اثربخشي اين فعاليت براي دانشجويان، مؤثر است. باور به 
كلاس در كنار باور به خود )توسط دانشجو(، می‌تواند نقش 

آموزش را تكميل نمايد.
سرمايه‌گذاري بر سه مؤلفه خود‌مشاهده‌گری، خود‌قضاوتي 
و خود‌واکنشی در آموزش طراحی معماری،‌ علاوه بر يادگيري، 
دستاورد بزرگ‌تري نيز به‌دنبال داشته و آن، تأثیر بر تفکر 
طراحی دانشجو بوده؛ تعميق تفکر طراحی معمول و شكل‌گيري 
تفكر متناسب با موقعيت و در مواردي شكل‌گيري استراتژي 
طراحي، از پيامدهاي آن است. ماهيت بصري طراحي، امكان 

مشاهده را فراهم نموده منتها در اين سه مؤلفه، تأیکد بر 
نقش نظارتي دانشجو برک ار خود و تقويت فعاليت تأمل‌كردن 
در طراحي؛ در دو بخش تأمل در حين انجام طراحي و تأمل 
راحي است. آموزش اين رفتار با كمك مدرس،  پس از ط
ابتدا در كركسيون‌ها به‌صورت فردي و فراهم نمودن شرايط 
بيان نظر دانشجو و سپس به‌صورت گروهي و خواستن نظر 
گروه همک‌لاسی‌ها رشد كرده و در نهايت از دانشجو خواسته‌ 
مي‌شود كه خود به‌تنهایی به بيان نقاط قوت و ضعف كار و 
ارائه راهكار براي تقويت و بهبود طراحي اقدام نمايد. آن‌چه 
به‌طور معمول اتفاق مي‌افتد، بيان نقاط ضعف در زمان تحويل 
پروژه بوده و ادامه نمي‌يابد. تجربه نشان داده براي دانشجوي 
نوپا، بيان شفاهي مشكلات به‌تنهایی كارساز نبوده و نياز به 
ايرادات، بر اصلاح نقاط  لاوه بر تشخيص  رصتي ع ايجاد ف
ضعف و بازگشت به كار است. مشاهده مابین دو گروه آزمون 
و گواه، نشان‌دهنده این مطلب استک ه يادگيرندگان گروه 
آزمون در مورد توانايي يادگيري و به‌خصوص توانايي طراحي 
خود، احساس خودک‌ارآمدی بالا داشته و اين نكته، در فرآیند 
یادگیری از جمله ميزان تلاش و علاقه آنها، نقش به‌سزایی دارد.
در ارتباط با مقوله دوم، نوع بیان مسأله، این نکته قابل‌ذکر 
استک ه با نظر به تحلیل مصاحبه​های انجام‌شده با مدرسان، 
فرآیند تحلیل محتوای پژوهش​های پیشین، به‌همراه ثبت 
مشاهدات گروه​های آزمون و گواه، در بحث دروس طراحي 
پايه، مسأله دشوار، رسيدن به سؤالات و وجوه مورد توجه در 
گام نخست و سپس يافتن پاسخ‌ها و توانايي هماهنگ نمودن 
آنها، در ارتباط‌ با جنبه‌هاي گوناگون براي طراحي )پاسخي 
واحد به مسأله( است. به‌عبارتي، سه بخش ايجاد توجه، خلق 
پاسخ و نهایتاً هماهنگي و يكپارچه‌سازي پاسخ‌ها در عين 
حفظ جنبه‌هاي خلاقانه، در آتليه‌هاي طراحی معماری پايه 
داراي اهميت هستند. توجه به مقياس تعریف‌شده براي مسأله،‌ 
انتخاب وجوه مورد توجه و زمان ورود آنها در طول پروسه 
طراحي، داراي اهميت ويژه براي مدرسين هستند. احساس 
تعلق به مسأله، تلاش براي حل آن را فراتر از گذراندن واحد 
مربوطه كرده و در ارتقای انگيزه، بهبود عملكرد دانشجو و 
تعريف هدف براي او، نقش پررنگي دارد. به‌عبارتي، تعريف و 
تقويت تعامل دانشجو با مسأله طراحي به‌خصوص در ترم‌هاي 
اوليه، مسئوليتي بر عهده مدرس بوده كه با بهره‌گيري از 
راهكارهاي تقويت خود‌تنظیمی، به مقصود اصلي آموزش 

نزديك مي‌شود.
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یافته‌ها

مطابق با آنچه در بخش تحلیل داده​هاییک فی پژوهش 
ذکر شد، پس از فرآیندک دگذاری، مقولات اصلی تعریف شدند. 
اجرای برنامه شبه آزمایشی بر اساس تعریف مراحلی برای 
اجرای هر مقوله، مطابق با بخش پیشین تکمیل شد. حاصل 
بررسی نتایجک می ویک فی منطبق با سه مقوله تعریف‌شده، 

به‌شرح زیر است:
در آموزش طراحی به‌ویژه دروس طراحی پایه، با نظر به 
دانشجویان نوپا، از جمله بهترین مراجع برای آموزش اندیشه 
طراحی، ارائه استراتژی‌های تدریس استک ه دانشجویان را در 
فرآیند شکل‌گیری و تعمیق تفکر طراحیی اری می‌رساند. در 
بحث مقوله افزایش دانش، با توجه به دسته‌بندی‌های گوناگون 
برای دانش طراحی، ارتباط این مقوله با تفکر طراحی و ارتباط 

آن با آموزش طراحی، بر اساس این سه بخش است: 
-	 دانش رویه‌ای: حاصل در کافراد از فرآیند طراحی و 

با چگونگیک اربرد استراتژی‌های اندیشه، مرتبط است.
-	 دانش محتوایی وابسته به شرایط: حاصل در کشرایط 

استراتژی‌های  از  استفاده  با چرایی  و  مکانی  و  زمانی 
اندیشه، مرتبط است.

-	 دانش محتوایی فردی: حاصل فرآیندهای تفکر شخصی 
و با فهم استراتژی‌های اندیشه، مرتبط است. 

این سه نوع دانش مرتبط با دسته‌بندی تفکر طراحی مورد 
نظر، مطابق شکل 4 هستند. به‌بیان روشن‌تر، اولین بخش 
با عنوان دانش رویه‌ای، مرتبط با تفکر عرف دانشجو بوده و 
بسته به چگونگی پرورش و تعمیق آن، با چگونگیک اربرد 
تدابیر و استراتژی‌های این اندیشه در مواجهه و حل مسائل 
طراحی، ارتقای افته وک اربردی می‌شود. دسته دوم به‌طور 
مشخص، با تفکر موقعیت‌محور مرتبط بوده و زمانی استک ه 
دانشجو برایک اربرد استراتژی‌های اندیشه، توانمندی بیان 
علت راک سبک رده و البته به‌صورت موردی و محدودتر در 
دروس طراحی پایه مطرح میشود. با پیشرفت دوره آموزش، 

این فرآیند، گستردگی و عمق بیشتری میی‌ابد. در نهایت 
بخش آخر، به تفکر استراتژی‌محور و تدبیر‌محور اشاره داشته؛ 
جاییک ه مراحل ابتدایی روند خبرگی طی شده و طراح با فهم 
عمیق‌تر از طراحی، به خلق استراتژی‌های شخصی می‌پردازد.
افزايش دانش با دقت به بخش‌هاي يافتن،‌ تحليل و تشخیص 
منابع مورد نياز و به‌دنبال آن، خلق جلسات مباحثه و حضور 
دانشجويان، اساتيد، دانشجويان ‌سال بالاتر‌ و‌ در مواردی افراد 
حرفه‌اي بنا به نياز، در اين راستا، تأثیرگذار است؛ علاوه بر آن، 
برگزاري بازديد‌هاي علمي و ‌استفاده از حضور متخصصين در 
جهت تأثیرگذاری دانش آموزش داده شده و ‌يافتن مصاديق 

عيني كاربرد دانش در طراحي، مؤثر هستند. 
در اهمیت مقوله نوع مواجهه با مسأله، این نکته قابل‌ذکر 
است، دانشجویانیک ه در این مواجهه ضعیف بوده، در طول 
روند طراحی در فرآیند رصدک ردن و نظارت برک ار خود نیز 
عملکرد خوبی نداشته و در روند طراحی، با راه‌حل‌های بسته 
وک لیشه​ای سعی در حل مسأله دارند؛ در مقابل، دانشجویانی 
که مواجهه مناسبی با مسأله طراحی داشته، در تعریف کی 
روند نظارتی مستمر برک ار خود، توانمند هستند. از این‌رو، 
نوع مواجهه، بر عملکرد دانشجو تأثیر مستقیم دارد. به‌بیانی، 
دری ادگیری طراحی، استمرار نظارت مستمر و مؤثر، جزء 
جدانشدنی و تعریف‌شده برای دانشجویان در پیشبرد طراحی 

است. 
در  و  داشته  نقشک لیدی  تأملک ردن،  آموزش  مقوله 
صورت توجه و عملی شدن، نقش به‌سزایی درک ل فرآیند 
یادگیری و طراحی دانشجو خواهد داشت. اهمیت گزینه 
یادگیری از اشتباه​ها خود و تلاش در جهت ایجاد این نگاه 
در گام نخست و تصحیح اشتباه​ها در گام بعدی برای دانشجو، 
منجر به شکل‌گیری توجه به عملکرد، طراحی و تصمیم‌گیری 
متناسب با آن در طول روند طراحی شده و علاوه بر تعمق تفکر 
معمول، با اضافه شدن وجوه گوناگون مرتبط با مسأله طراحی، 
به شکل‌گیری و پرورش تفکر موقعیت‌محور نیز می​انجامد.

 

ايدانش رويه  

 دانش محتوايي وابسته به شرايط

 دانش محتوايي فردي

 تفكر معمول (عرف)

محورتفكر موقعيت  

محورتفكر استراتژي  
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ير 
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شکل 4. ارتباط دانش و تفکر طراحی در روند آموزش منطبق با روند خبرگی )نگارندگان(
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نتیجه‌گیری
توجه و پرورش تفکر طراحی در دو بخش تفکر عرف و موقعیت‌محور در آتلیه‌های طراحی مقدمات معماری، 
در این پژوهش مد نظر بوده است. بهک‌ارگیری مقولات اصلی بهک‌م کمراحل طراحی و تعریف‌شده در بخشیک فی 
پژوهش، انجام شد. پس از اجرای مرحلهک میک ه شرح آن گذشت، با تحلیل نتایج حاصل از دو بخشیک فی وک می 
و در پاسخ به سؤال اصلی پژوهش، راهکارهایی در قالب سه مرحله طراحی فرآیندی اددهی وی ادگیری دانشجویان 

دروس طراحی معماری پایه، نظارت و ارزیابی آن، حاصل شدند. 
طراحی فرآیند آموزش روند طراحی دروس مقدماتی:

-	 مشخص نمودن هدف/ )در گام‌های متنوع و در ابتدا حتی در نظر گرفتن کی جنبه برای طراحی و توسط مدرس، 
مدرس و دانشجو و نهایتاً دانشجو(

-	 اندیشیدن در راستای رسیدن به هدف تعریف‌شده، انتخاب راهکار و استراتژی تفکر طراحی
-	 ادامه روند طراحی و توجه به مقیاس تمرین تعریف‌شده
-	 شناسایی موانع بالقوه و اشتباه​ها انجام‌شده )تشخیص اشتباه​ها(
-	 شناسایی راهکارهایی برای بهبود و عبور از موانع و رفع اشتباه​ها )تصحیح اشتباه​ها(
-	 پیش‌بینی نتایج مورد نظر

نظارت در روند مواجهه با مسأله طراحی:
-	 توجه به هدف تعریف‌شده و دنبال نمودن آن
-	 توجه به اندیشه دانشجو و چگونگی تفکر طراحی در ادامه روند طراحی
-	 توجه به موقعیت‌هاییک ه نیاز به توجه جدیدی و در مواردی، هدف جدیدی در پروسه طراحی قابل‌تعریف می‌شود.
-	 تصمیم‌گیری در روند طراحی و طی مراحل و انجام راهکار مناسب )با مشارکت دانشجو(
-	 آگاهی از چگونگی تصحیح اشتباه​ها تشخیص داده‌ شده و موانع موجود در موقعیت طراحی
-	 مدیریت فرآیند طی‌شده )آغاز آموزش مدیریت بر روند طراحی(

ارزیابی و بررسی:
-	 ارزیابی دستی‌ابی به هدف تعیین‌شده )توسط مدرس، گروه دانشجویان و خود دانشجو(
-	 بررسی نتایج حاصل و راهکارهای طراحی )منتقل شدن مسئولیت از مدرس به دانشجو(
-	 بررسی راهکارهای مواجهه با موانع در روند طراحی )توجه به نقاط مثبت و منفی(
-	 بررسی راهکارهای تصحیح اشتباه​ها تشخیص داده ‌شده )تعمیق تفکر عرف(
-	 بررسی راهکارهای طراحی، جنبه‌های عملکردی و توجهات گوناگون تعریف‌شده برای مسأله طراحی، بسته به مقیاس 

و موضوع )کاربرد تفکر موقعیت‌محور پرورشی‌افته(
فرآیند آموزش روند طراحی، نیازمندک اربرد و تریکب راهکارهای بیان‌شده است. شناخت دانشجو توسط مدرس 
و در ادامه روند، آگاهی و شناخت دانشجو نسبت به خودش به‌همراه تأیکد بر راهکارهای تعریف‌شده و تعامل فزون‌تر 
دانشجو با مسأله طراحی به‌همراه نقش مدرس درک نار دانشجو برای طی این روند، دارای اهمیت است. با توجه به 
سرعت تغييرات در جهان، چالش مدرسان طراحي براي كمك به دانشجويان در توسعه مهارت‌هایی است كه منسوخ 
نشوند. تفكر طراحی به‌عنوان يك ضرورت براي آموزش مطرح است؛ چيزي كه طراحان را قادر خواهد ساخت با 

موفقيت در موقعیت‌های جديد روبرو شوند.

پی‌نوشت
1.	 Peter Rowe
2.	 DTRS; Design Thinking Research Symposium
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3.	 Design and designerly thinking as the creation of artefacts (Simon, 1969)
4.	 Design and designerly thinking as a reflexive practice (Schön, 1983)
5.	 Design and designerly thinking as a problem-solving activity (Buchanan, 1992 based on Rittel et al, 1973)
6.	 Design and designerly thinking as a way of reasoning/making sense of things (Lawson, 2006 [1980]; Cross, 2006; 2011)
7.	 Design and designerly thinking as creation of meaning (Krippendorff, 2006)
8.	 Designerly ways of knowing
9.	 Convention based design thinking
10.	Situation based design thinking
11.	Strategy based design thinking
12.	Framing
13.	Kolodner, J., & Wills
14.	Stempfle and Badke-Schaube
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Abstract

Generally, design thinking has been defined as an analytic and creative process so that it provides 
opportunities for experience, creation, receiving comments, and redesigning. Design thinking is 
linked to the fields such as architecture, industrial designing and art and is also discussed in 
many disciplines. Among various proposed paradigms, emphasizing on the academic-educational 
aspect and as one of its defined subcategories, designerly thinking is taken into account as a 
method based on reasoning which is related to teaching architecture. Due to the complex nature 
of both teaching and design thinking, their relation includes different delicacies. Although some 
studies have been conducted on design thinking as a type of thinking, its consideration, inclusion 
and presence in teaching architecture have not yet been mentioned completely and clearly. The 
present paper aims at defining the contribution of design thinking in the mentioned discipline 
through dividing conventional and situation-based thinking, and teaching introductory courses 
of architecture designing as the basic designing courses. To reach this aim, inference and content 
analysis of the results of the studies conducted on design thinking, teaching architecture designing 
to have a better perception of the characteristics, process, and differences between the novices and 
connoisseurs together with using successful experiences are all necessary things in this discipline. 
By applying content analysis method (coding process and defining the principal categories) and 
deductive reasoning, we analyzed the authoritative studies and in order to consider indigenous 
education and to enjoy the teacher’s opinions, the teachers and scholars’ responses in this regard 
were analyzed in the completion of the research data. The results of the procedure were explained 
in three categories: knowledge development, type of statement of the problem and teaching how to 
reflect (in three branches of self-observance, self-monitoring and self-assessment). Implementation 
of each category is explained in eight stages and then, the strategies were evaluated by designing 
a quasi-experimental study between the test and control groups from the students studying at the 
third semester of bachelor’s degree in the field of architecture. The results are presented in form 
of three groups including the main strategy, educational designing and monitoring of teaching and 
assessment for teaching basic designing courses which are significant to the researchers in the 
fields of teaching, architecture and design thinking.  
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