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چیکده 
یکی از مهم‌ترین فضاهای عمومیک هک ودکان با آن سروکار دارند، فضاهای آموزشی و از ابتدایی‌ترین این فضاها، 
پیش‌دبستانی است. تعلقک ودکان به پیش‌دبستانی‌ها، بر آیندهک ودکان در جهت ارتقای آموزش ‌و پرورش آنان 
تأثیرگذار است. در ایران و در زمینه ایجاد و ارتقای تعلق به فضاهای آموزشی مختص بهک ودکان، تحقیقات زیادی 
انجام ‌شده، ولی تحقیقاتیک هک ودکان به‌عنوان منبع اصلی داده‌هاییک فی در آنها مشارکت داشته باشند، محدود 
هستند. هدف این تحقیق، دستی‌ابی به عوامل و سپس راهبردهای طراحی جهت تعلقک ودکان پسر به فضاهای 
پیش‌دبستانی شهر اصفهان‌ استک ه باک م کروش تحقیق تریکبی و چهار مرحله‌ای به‌دست آمد. سه مؤلفه اصلی 
تعلق به مکان؛ ویژگی‌های محیطی، فردی و تعاملات فردی و اجتماعی هستندک ه از مرحله اول و باک م کمنابع 
کتابخانه‌ای و تحلیل محتوای آنها حاصل شدند. سپس در مراحل بعدی با تأیکد بر این سه مؤلفه اصلی، بخشی از 
راهبردهای طراحی باک م کترسیم تصاویر ذهنی و مصاحبه‌های باز باک ودکان و بخشی دیگر از این راهبردها با 
پرسش و پاسخ از خبرگان معماری و مربیان و روان‌شناسانک ود کبه‌دست آمد. توجه به فضای باز و طبیعی، حضور 
طبیعت، آب و نور طبیعی در فضای داخلی، حیات ‌وحش، فضایی برای فعالیت بدنی، استفاده از تکنولوژی جهت 
ایجاد سرگرمی، فضاهایی جهت بروز احساسات و همانندسازیک ودکان با محیط‌های مطلوب، فضاهایی برای حفظ 
هویت و رشدک ود کو خیال‌پردازی، تعاملات، مشارکت و اکتشافک ودک، از سه مرحله اول تحقیق حاصل شدند. 
احاطه فضای بازیک ودکان با سبزینگی ضمن نظارت، ارتباط بصری به فضای سبز در فضاهای اصلی مدرسه، نفوذ 
سبزینگی خارجک لاس به داخل، مشارکتک ودکان درک اشت و نگهداری فضای سبز و نگهداری از جانداران و آبزیان 
و وجود بازشوهای وسیع برای دید به محوطه، از راهبردهای طراحی با اولویت‌های بالاتر در فضاهای داخلی و خارجی 

مدرسه از دید معماران، مربیان و روان‌شناسانک ود کدر انتهای مرحله چهارم هستند.   

کلیدواژه‌ها: تعلق به مکان، ویژگی‌های فردی، ویژگی‌های محیطی، تعاملات، پیش‌دبستانی
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مقدمه 

در  را  خود  زمان  بیشتر  انسان‌ها  امروزی،  زندگی  در 
محیط‌های مصنوعی و ساخته دست بشر می‌گذرانند )شفیع‌پور 
یوردشاهی و همکاران، 1397(. تحقیقات نشان داده‌اند بسیاری 
از ناهنجاری‌های رفتاری ضمن داشتن ریشه‌های تاریخی، 
فرهنگی و اقتصادی، دریک فیت فضاهای سکونتی، آموزشی 
وک اری افراد نیز نهفته هستند و از آنجاک ه تجربه مکان در 
کودکی نقش مهمی در شکل‌گیری هویت در بزرگسالی دارد 
 (Cobb, 1977; Dallago et al, 2011: 2087; Little &
(Derr, 2020: 163، اهمیتیک فیت فضایی برایک ودکان 
مشخص می‌شود. با وجود افزایش احساساتی ا دل‌بستگی 
به مکان با افزایش سن (Hay, 1998: 27)، تعلق به مکانی 
تعلقاتی است  از  که درک ودکی شکل‌‌گرفته شده، قوی‌تر 
 ;Morgan, 2010:( که بعداً در بزرگسالی ایجاد می‌شود
20 ضرغامی و همکاران، 1392: 410(. بالطبع هر چقدر 
یکفیت فضا به لحاظ سازگاری محیط از جهت انطباق بر 
ارزش‌ها و انتظاراتک اربران بالاتر باشد، به دنبال آن حس 
 Bailey et al, 2016: 209;(تعلق نیز بیشتر خواهد بود
 Ramkissoon & Mavondo, 2015: 2601; Ujang,

160 :2012 ؛ فلاحت، 1384: 58(.  
محیط‌های آموزشیک ودکان بعد از محیط خانه و خانواده، 
 (Van der Klis بیشترین سطح ارتباط باک ودکان را دارند
(Karsten, 2009: 243 & و حس تعلق به مکان، شرایطی 
برای شوق بازگشت به مدرسه و ماندن در آن فراهم آورده و 
از جمله عوامل اساسی در پیوندک ود کبا محیط آموزشی و 
افزایشی ادگیری است )سیاوش‌پور و همکاران، 1395: 105(. 
از میان این فضاهای آموزشی، فضای پیش‌دبستانی از اهمیت 
ویژه‌ای برخوردار است. در چنین سال‌هایی،ک ودكان مراحل 
مهم و حساس زندگی خود را از جهات شخصیتی، اجتماعی و 
 (Beery & Jönsson, 2017:آموزش پشت سر می‌گذرانند
 60; Ratcliffe & Korpela, 2016: 128; Stefaniak

.et al, 2017: 223)
بر اساس گزارش سال 97 معاونت آمار و اطلاعات در شهر 
اصفهان، 565 آموزشگاه برایک ودکان پیش‌دبستانی وجود 
دارد )معاونت آمار و اطلاعات، 1398: 675(ک ه اغلب به دو 
صورت فعالیت میک‌نند، ساختمان‌های مستقل، ضمیمه‌شده 
به مهدکود‌کها وی ا دبستان‌ها؛ک ه البته درصد بیشتری به 
دبستان‌ها ضمیمه ‌شده‌اند )درفش و همکاران، 57 :2019(. 
اکثر این فضاها در بناهایی با تغییرک اربری از مسکونی به 
آموزشی دایر شدند )نقرهک‌ار و همکاران، :URL ؛40 :2010 

1(ک ه این مورد خود عامل اصلی برایک اهشیک فیت فضایی و 
عدم توجه به سکونت موقتک ودکان در این فضاها در راستای 

عدم دل‌بستگی آنها است.  
عوامل مؤثر بر تعلق به مکان در پسران، فعالیت‌ها و تجهیزات 
وابسته به مکان و برای دختران، تعاملات اجتماعی هستند 
 (Albanesi et al, 2007: 392; Hidalgo & Hernandez,
(278 :2001؛ هر چندک ه تأثیرات دل‌بستگی به مکان بر 
دختران نیز بسیار اهمیت دارند، ولی عدم دل‌بستگی پسران 
در این سنین نسبت به محیط خود با پرخاشگری آنها ارتباط 
پیدا میک‌ند Elliot et al, 2007: 160(؛ سبزیان و همکاران، 
1395؛ مجیب و همکاران، 1394( و از لحاظ جنسیتی، 
پسران در سنینک ودکی از مهارت‌های اجتماعی پایین‌تری در 
 (Arora & Khazanchi, مقایسه با دختران برخوردار هستند
(2010. در این مقاله به دلیل اعتباربخشی به داده‌ها و حذف 
متغیرهای مداخله‌گر و نیز بررسی عمیق‌تر نمونه آماری با 
توجه به‌ ضرورت بیشتر شناخت عوامل تأثیرگذار در ایجاد 
دل‌بستگی به مکان پسران پیش‌دبستانی، تنها این جنسیت 

در جامعه آماری مد نظر مقاله است. 
 (Bartholomaeus et al, چارچوب نظری تحقیقات
(Koller & Farley, 2019: 500 ;90 :2016، بهک ودکان 
حق مشارکت در طراحی فضاهایی را می‌دهدک ه بعدها در 
آنها ساکن خواهند شد. این مسئله علی‌رغم افزایش توجه به 
حقوقک ودکان و شهروندی آنها محدود شده است. چنانچه 
اشاره شد، میزان پرخاشگری پسران در دوران بزرگسالی 
آنها در صورت عدم تعلق به فضاهای آموزشی خود در سنین 
کودکی افزایش میی‌ابد و باعث گریزانی آنها از مدارس در 
آینده، افت تحصیلی و مشکلات اجتماعی و فرهنگی خواهد 
شد. علی‌رغم اینکه در سال‌های اخیر تحقیقات در زمینه 
حس تعلق به مکان در محیط‌های آموزشی رو به افزایش 
بوده‌اند، ولی پرداختن به معیارهاییک فی فضای آموزشی 
باک م کروش‌های تحقیقیک فی  از جمله پیش‌دبستانی 
با مشارکتک ودکان مخصوصاً پسران  و استخراج داده‌ها 
در رده سنی 6-4 سال در ایران، دیده نمی‌شود. بنابراین 
سؤالات اصلی در این مقالهک ه با مشارکتک ودکان به آنها 
پاسخ داده خواهد شد، آن استک ه عوامل تأثیرگذار در 
به مکان درک ودکان پسر پیش‌دبستانی چه  تعلق  ایجاد 
هستند و راهبردهای طراحی در قالب مؤلفه‌هایک البدی، 
فردی و اجتماعی در پیش‌دبستانی‌ها و با هدف‌ افزایش 
تعلق به مکانک دام هستند. این مقاله باک م کروش تحقیق 
تریکبی و چهار مرحله‌ای، سعی دارد به راهبردهای طراحی 
پیش‌دبستانی با هدف افزایش تعلق به مکانک ودکان، با 
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توجه به اهمیت این رده سنی به دلیل عدم اشتغال فکری 
و تأثیرپذیری بیشتر آنها از محیط، بپردازد. 

پیشینه پژوهش

مفهوم تعلق در روان‌شناسی، به‌ویژه درک ودکان و نوجوانان، 
معمولاً به نظریه‌ها و مطالعات بوولبی1 (1969) در پیوند 
عاطفی با والدین در اوایل دورانک ودکی و به همسالان و 
ایر افراد مرتبط در دوره‌های بعد ازک ودکی و نوجوانی  س
اطلاق می‌شود. تعلق به مکان، نوعی دیگر از تعلق استک ه 
بر تعلقات غیراجتماعی و غیرمتقابل متمرکز شده و با مفاهیم 
بوولبی در تضاد است؛ اما می‌توان آن را در امتداد نظریات 
بوولبی دانست. بزرگسالان در بحث تعلق به مکان، تمایل به 
پررنگک ردن احساسات خود نسبت به مکان و معانی دارند 
که به آن احساسات گره ‌خورده است، آنها نسبت به اثرات 
 (Massey, فرهنگی-اجتماعی تعلق به مکان آگاهی دارند
(Twigger-Ross & Uzzell, 1996 ;1994. از طرف دیگر، 
نگرشک ود کنسبت به مکان، با ناخودآگاه او توصیف می‌شود؛ 
یعنی محیط فیزیکی برای آنچهک ود کمی‌تواند در آنجا انجام 

.(Hay, 1998) دهد، ارزش‌گذاری می‌شود
حس تعلق به مکان را می‌توان به‌عنوان رابطه‌ای عاطفی و 
پرمعنا بین افراد و مکان‌ها توصیف نمود؛ پیوند احساسیک ه 
افراد، آن مکان را به‌عنوان مکانی جهت بازگشت، ارزشمند 
 (Chawla, 1992) بر اساس تئوری .(Gadd, 2016) بدانند
و تحقیقات مرتبط با آن، مکان‌ها به سه حالت برایک ودکان 
نمود میی‌ابند؛ دل‌بستگی و امنیت2، وابستگی اجتماعی3 و 
بیان خلاقانه و اکتشاف4. معادل این سه دسته‌بندی چاولا، 
احساسات فردی، تعاملات اجتماعی و شرایطک البدی، جهت 
 (Beery & Jönsson, 2017;ایجاد تعلق به مکان هستند
 Brown & Perkins, 1992; Dallago et al, 2011; Gadd,
 2016; Giuliani, 2003; Halpenny, 2010; Lewicka,
 2011; Morgan, 2010; Ratcliffe & Korpela, 2016;
 Scannell et al, 2016; Scannell & Gifford, 2010;
(Twigger-Ross & Uzzell, 1996ک ه در ادامه به بیان 

هر کی پرداخته می‌شود. 

بعد احساسی )ادراک و شناخت( تعلق به مکان

از نظر رلف، تعلق به مکان، نیاز مهم و اساسی بشر است 
و بر همین اساس، هویت مکان بخشی از هویت خود و مانند 
 (Moghisi et al, ویت اجتماعی مرتبط با مکان است ه
(Windsong, 2010 ;2015. مکان‌هاییک ه امنیت و حس 
دل‌بستگی را ایجاد میک‌نند، برای تجارب اولیهک ودکان ضروری 

هستند. تجربهک ودکان از مکان با تعلق به خانه‌ایک ه در آن با 
عشق مورد مراقبت قرار می‌گیرند، پیوند خورده است. زمانی 
که محیطی امن توسط اطرافیانک ود کایجاد می‌شود، نظام 
جستجوکنندهک ود کبرای ارزیابی محیط‌های الهام‌بخش 
 (Scannell et al, 2016; به شبیه‌سازی میک‌ند  روع  ش
(Waddell, 2018; Winnicott, 2012. در واقع تعلقات 
مکان-انسانی، "پایگاهی امن5 " را برای رشد مناسبک ودکان 
به وجود می‌آورند (Jack, 2015). این نوع تعامل با محیط 
و با انسان‌های حاضر در آن، باعث سلامتک ود کبه ‌واسطه 
تسلط بر مهارت‌های او می‌شود و حسی از ماجراجویی، آزادی 
و لذت حسی را ایجاد میک‌ندک ه پیوندی مثبت و عاطفی با 

    .(Scannell et al, 2016) مکانی خاص دارد

بعد کالبدی تعلق به مکان

علقک البدی باعث می‌شودک ه افراد، محیط را همراه  ت
تعلق، در  به معنای  ا عناصرک البدی آن در شکل دادن  ب
خاطر بسپارند )جوان‌فروزنده و مطلبی، 1390(. استقلال و 
خودمختاری درک ودکان، باعث خلاقیت و آزادی می‌شود و 
 (Harcourt تعلقات آنها به مکان خود را گسترش می‌دهد
(et al, 2011. اغلب محققان، فضاهایی را برایک ودکان در 
نظر می‌گیرندک ه قابلیت تصمیم‌گیری آنها را زیادک ند و حس 
مالکیت به آنها دهد، فضاهاییک ه برای آنها قابل سکونت باشد 
و قابلیت تبدیل فضاهای خش کو آموزشی را به فضاهای 
شخصی داشته باشد (Fleet & Britt, 2011). امروزه طراحی 
فضاهای آموزشی بر چیدمان فیزیکی مدرسه و زمین‌های 
بازی تمرکز دارد و اغلب به فضاهای آموزشی به دید مکانیک ه 
باید روح داشته باشد، نگاه نمی‌شود (Ibid). در واقع داشتن 
حس ماجراجویی، آزادی و لذت حسی، باعث ایجاد تعلق 
 (Scannell et al, حسی بیشتری به مکانی خاص می‌شود
(2016. این مکان‌های خودساخته و مخفی توسطک ودکان، 
به آنها حس آزادی می‌دهدک ه از نگاهک نترل‌گر بزرگسالان 
به دور است (Koch & Society, 2018). این نوع تعلق، 
برگرفته‌شده از اجزا و عناصرک البدی مکان به‌عنوان بخشی از 
 .(Küller et al, 2009) روند شناخت و هویت انسانی است

بعد اجتماعی تعلق به مکان

مکان‌هاییک ه وابستگی اجتماعی پایداری را ایجاد میک‌نند، 
اجزای مهمی از تعلقات را برایک ودکان و بزرگسالان در فضای 
 (Chawla, 1992; Koller & موزشی فراهم می‌آورند آ
(Farley, 2019; Morgan, 2010. بر این اساس، مکان حاوی 
نشانه‌ها و اطلاعات مشتر کاجتماعی استک ه افراد با در ک
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آنها با محیط خود می‌توانند به تعامل برسند )جوان‌فروزنده 
و مطلبی، 1390(. برخی معتقد هستند ابتدا تعلق به اجتماع 
و به‌ صورت کی گروه اجتماعی شکل‌ گرفته و سپس تعلق 
 ;Arora ( به مکان در قالب نام و هویت مکان بروز میک‌ند
Khazanchi, 2010 & رستمعلی‌زاده و نعمتی، 2015(. 

مطالعات توصیفی بسیاری در مورد موضوعات مشتر ک
تعاملاتک ودکان با مکان‌ انجام‌ شده‌اند. این موارد عبارت 
هستند از؛ ترجیحک ودکان نسبت به محیط‌های طبیعی تا 
با  (Cunningham, 2005)، تعامل حسی  سان‌ساخت  ان
مکان (Sebba, 1991; Cobb, 1977)، اکتشاف و بازی 
در مکان به‌عنوان فعالیتی ذاتاً لذت‌بخش و جهتی ادگیری 
خودآموز (Sebba, 1991: 400) و استفادهک ودکان از مکان 
 ،(Dovey, 1990; Fjørtoft, 2004 ) برای تعدیل عاطفی
 (Jack, بررسی تعلقاتک ودکان به والدین‌ و اطرافیان خود
(2015، ولی مکان و تعلق به مکان به‌عنوان اساسی برای 
روابط امنک ودکان شناخته می‌شود و این مسئله چالشی 
استک ه باک مبود منابع روبه‌رو است. اغلب برای شناخت 
پیش‌دبستانی‌ها  نظیر  اصلی  مکان‌های  به  لقک ودکان  تع
که دومین فضایی استک هک ودکان از بدو تولد به آن وارد 
می‌شوند،ک وتاهی شده وی ا با دیدگاه توصیفی وک لی بررسی 
کرده‌اند. بنابراین در این مقاله، ایجاد و افزایش تعلق به مکان 
و راهبردهای طراحی مستخرج از آن در فضاهای آموزشی 
)پیش‌دبستانی(ک ودکان پسر و نیز با روش‌های مشارکتی 

ویک فی، مد نظر است. 

روش پژوهش

با توجه به موضوع و هدف پژوهش، روش پژوهش حاضر، 
روش تریکبی است و شامل چهار مرحله است؛ در بخش‌های 

بعدی، هر کی از این مراحل به ‌صورت مستقل توضیح داده 
می‌شوند.

مرحله اول
در این مرحله به‌ منظور دستی‌ابی به متغیرهای تعلق به 
مکان به‌ وسیله منابعک تابخانه‌ای، بهک تب و مقالات داخلی 
و خارجی مراجعه شد و سپس بهک م کروش تحلیل محتوا، 

داده‌ها مورد تجزیه‌ و تحلیل قرار گرفتند.

مرحله دوم
در  مکان  به  تعلق  متغیرهای  به   ‌منظور دستی‌ابی  به
پیش‌دبستانی از نظرک ودکان، تصاویر ذهنی آنان از فضای 
آموزشی خود باک م کترسیم نقاشی گرفته شد )لازم به ذکر 
استک ه این تصاویر با توجه به نظر روان‌شناس در نیمه اول 
مهرماهک هک ود کتمایل به بازگشت به خانه دارد، گرفته شدند 
تا هر چه بیشتر مشخص شودک ه چه مواردی در پیش‌دبستانی 
او را جذبک رده وی ا برعکس او را آزار می‌دهد(. علاوه بر این 
در حین ترسیمک ودکان، با آنها گفت‌وگوهایک وتاهی راجع 
به آنچه ترسیم میک‌نند انجام گرفت تا در کدرستی نسبت 

به ترسیم‌ها وجود داشته باشد.
نمونه آماری در این مرحله، دانش‌آموزان مدارس مناطق 
پانزده‌گانه شهر اصفهان در مقطع پیش‌دبستانی بودندک ه 
بر اساس پراکندگی مناطق، دانش‌آموزان کی مدرسه در هر 
منطقه به ‌صورت تصادفی انتخاب شدند. اولویت در انتخاب 
هدف‌دار مدرسه در هر منطقه، بر اساس بناهایی بودک ه 
به آموزشی تغییرک اربری داده بودند )جدول 1(. تمامی 
مؤلفه‌های استخراج‌شده از ترسیم تصاویر ذهنیک ودکان علاوه 
بر تحلیل گفت‌وگو با آنها راجع به هر نقاشی، مورد ارزیابی 
دو نفر از متخصصان روان‌شناسیک ود کقرار گرفتند. سپس 
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(نگارندگان)

جدول 1. انتخاب تصادفی دانش‌آموزان از مدارس تغییرک اربری داده‌شده به آموزشی در مناطق پانزده‌گانه شهر اصفهان
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داده‌های به‌دست‌آمده از نقاشیک ودکان، گفت‌وگو با آنان و 
نیز تحلیل‌های روان‌شناسان و معماران از نقاشیک ودکان 
به روش تحلیل محتوا،ک دگذاری شدند. داده‌های مد نظر با 

نمونه آماری 220 نفر به اشباع رسیدند.

مرحله سوم
در این مرحله، مصاحبه باز باک ودکان پیش‌دبستانی، با 
کم کتصاویری واقعی مربوط به فضاهای مدرسه با توجه 
به متغیرهای مستخرج از مراحل اول و دوم، صورت گرفت، 
ولی در ابتدا این تصاویر باید بهک م کخبرگان معماری و 
روان‌شناسانک ود کانتخاب می‌شدند؛ به همین دلیل، این 

مرحله خود شامل دو گام است: 

گام اول: 
و  لیکرت  باک م کپرسش‌نامه بسته طیف  این مرحله 
پرسش‌هایی متناسب با مؤلفه‌های به‌دست‌آمده از مراحل اول 
و دوم در ارتباط با راهبردهای طراحی انجام شد )جدول 2(.
سپس متناسب با هر پرسش، 6 تصویر انتخاب شد. این 
تصاویر با توجه به نظر روان‌شناسان باید با در نظر گرفتن 
چند نکتهک لیدی انتخاب می‌شدند؛ این نکات شامل انتخاب 
تصاویر واقعی با حضورک ودکان در آنها هستند تاک ود کخود 
را به‌راحتی در محیط تجسمک ند و اینکه تفاوت‌های مد نظر 
در تصاویر باید آشکارتر از سایر موارد باشند. به‌عنوان ‌مثال، 
 کیتصویر با اسباب‌بازی و تصویر دیگر بدون اسباب‌بازی 
نباشد، تاک ود کبتواند تفاوت را تشخیص دهد و تصویر مورد 
نظر خود را بر اساس آن انتخاب نماید. در انتها به هر تصویر 
از 1 تا 5 توسط 30 نفر از متخصصان معماری و 30 نفر از 
باک م ک امتیاز داده شد.  متخصصان روا‌ن‌شناسیک ود ک
تحلیل آماری، دو تصویر با بیشترین امتیاز جهت استفاده در 
مرحله بعدی )مصاحبه باز باک ودکان(، از 6 تصویر ارائه‌شده 

به متخصصان، انتخاب شدند.

گام دوم: 
در این مرحله به ‌وسیله دو تصویر به‌دست‌آمده از گام قبلی، 
مصاحبه باز باک ودکان پیش‌دبستانی برای گرفتن اطلاعات 
عمیق و تفصیلی صورت گرفت. بر اساس هر مؤلفه، دو تصویر 
بهک ود کنشان داده شد و از او خواسته شد تا تصویر مورد 
علاقه خود را انتخاب نموده و سپس علت انتخاب خود را 

بیان نماید. 

مرحله چهارم
 در این مرحله، پرسش‌نامه نیمه‌باز با توجه به متغیرهای 
حس تعلق به مکان به‌دست‌آمده از روند تحقیقات و نیز نظر 
کودکان مقطع پیش‌دبستانی در ارتباط با محیط آموزشی 
مورد نظر آنها )مراحل اول، دوم و سوم( در جهت به‌دست 
آوردن مناسب‌ترین راهبردهای طراحی، تهیه و تنظیم شد 
و در اختیار 50 نفر از متخصصین معماری، مشاورانک ود ک

و مربیان آنها قرار گرفت. 
داده‌های  و تحلیل  پژوهش، تجزیه‌  فرآیند  به  توجه  با 
پژوهش نیز در چهار مرحله صورت می‌گیرد. در مراحل اول، 
بهک م ک دوم و سوم )گام دوم(، تجزیه‌ و تحلیل داده‌ها 
کدگذاری در تحلیل محتوا انجام گرفت. در تصویر 1ک لیه 
مراحل ذکرشده به همراه روش تحلیل داده تشریح شده‌اند. در 
فرآیند تحلیل محتوا، در ابتداک دگذاری باز صورت می‌گیرد. 
بعد از به‌دست آوردن مقولات اولیه، فراوانی مربوط به اولین 
گامی عنیک دگذاری باز و مقولات مربوط به آن به‌دست می‌آید. 
سپس از مقولات سازمان‌دهنده با استفاده ازک دگذاری محوری 
و در نهایت، مقولات فراگیر ازک دگذاری انتخابی استفاده 

می‌شود )ساروخانی، 1393(.

بحث و یافته‌های پژوهش 

در این بخش،ی افته‌های مقاله، به تفصیل در چهار مرحله 
از فرآیند تحقیق تشریح می‌شوند. سه مرحله اول، به راهبردها 

عناصر تأثیرگذار در استخراج راهبردهای طراحیمؤلفه‌های مراحل 1 و 2

پنجرهمبلمانکلاس‌هاورودی مدرسهکالبد مدرسهبررسی شکل ظاهری در

پنجره‌ها و درهافضاهای عمومیکلاس‌هاحیاط مدرسهبررسی مقیاس در

کف‌پوش‌هاپنجره‌ها و درهامبلمانکلاس‌هابررسی رنگ در

نورهای رنگیشدت نورمصنوعیطبیعیبررسی نور به‌ صورت

ورودی اصلی مدرسهکلاس‌هافضای داخلی مدرسهحیاط مدرسهحضوری ا عدم حضور آب در
(نگارندگان)

جدول 2. مؤلفه‌های تأثیرگذار در طراحی و به‌دست‌آمده در مراحل اول و دوم
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از دیدک ودکان و مربیانک ود کاشاره میک‌نند و مرحله آخر، 
راهبردها از دید معماران را شرح می‌دهد. 

مرحله اول
طی این مرحله، مقولات اولیه مربوط به حس تعلق به مکان 
استخراج شدند و در سه دسته‌بندیک لی شامل؛ ویژگی‌های 
محیطی، ویژگی‌های فردی و نیز تعاملات شامل تعامل با افراد و 
محیط، قرار گرفتند. طی نتایج به‌دست‌آمده، از مجموع 3792 
کدگذاری، 29، 57 و 15 درصد ازک دهای استخراج‌شده، به 
ترتیب مربوط به ویژگی‌های محیطی، ویژگی‌های فردی و 
تعاملات اجتماعی هستند. این امر بیانگر آن استک ه در 
کتب و مقالات با توجه به بعد معماری و روان‌شناسی، بیشتر 
بر ویژگی‌های فردی تأیکد شده است و به ترتیب مباحث 
مربوط به ویژگی‌های محیطی و تعاملات شامل تعامل با فرد و 
محیط، به تحلیل و استنباط بیشتری نیاز دارند. نتایج حاصل 
از این مرحله جهت تطبیق با داده‌های به‌دست‌آمده در مراحل 
بعدی و نیز تکمیل این داده‌ها، مورد استفاده قرار گرفتند )در 

جدول 3 تنها به مقولات سازمان‌دهنده و فراگیر به‌ صورت 
خلاصه پرداخته‌ شده است و مقولات اولیه حذف ‌شده‌اند(.

مرحله دوم
منابع  باک م ک اولک ه  مرحله  از  مستخرج  اطلاعات 
کتابخانه‌ای حاصل شدند، نیازمند اعتبارسنجی بودند؛ زیرا 
متغیرهای تعلق به مکانک ه از منابع اکثراً لاتین استخراج 
شدند، ممکن بود با شرایط فرهنگی-اجتماعی و سنک ودکان 
ایرانی در فضاهای آموزشی متفاوت باشند. بنابراین در این 
مرحله ازک ودکان خواسته شدک ه هر قسمت از مدرسه خود 
راک ه به آن علاقه‌مند هستند، نقاشیک نند. این مرحله 
برای استخراج متغیرهای تعلق به مکان از دیدک ودکان 
پسر و در فضای مد نظر پژوهشی عنی پیش‌دبستانی‌های 
مناطق پانزده‌گانه شهر اصفهان به شیوه مشارکتی بود. در 
این مرحله در حین نقاشی باک ود کراجع به آنچه ترسیم 
شد  خواسته  او  از  و  گرفت  صورت  گفت‌وگویی  میک‌ند، 
تا نقاشی خود را توصیفک ند. سپس این تصاویر توسط 

 تصویر 1. فرآیند پژوهش )نگارندگان(
 
 
  

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مرحله چهارم
براي خبرگان  بازمهيننامه ، پرسش3تا  1از مراحل  آمدهدستبهبا استفاده از متغيرهاي 

اين سپس دست آوردن راهبردهاي طراحي، تنظيم شد. معماري و در جهت به
شناسي و ي معماري، روانهاحوزهنفر از متخصصين در  50نامه در اختيار پرسش

 گرفت.كودك قرار 
 

 روش پژوهش: كمي
 spss افزارنرم: ليتحل و هيتجزروش 

شناسان و مربيان مهد راهبردهاي طراحي مستخرج از متخصصين معماري، روان
 دبستانيكودك و پيش

 راهبردهاي طراحي مستخرج از كودكان

 مرحله اول
 بررسي و تحليل مقالات، كتب و منابع مرتبط

 كيفي-روش پژوهش: توصيفي
 : تحليل محتوا (كدگذاري)ليتحل و هيتجزروش 

 
 

 مرحله دوم
گانه اصفهان خواسته شد تا فضاي آموزشي مطلوب خود ي مناطق پانزدههايدبستانشيپاز كودكان 

 را ترسيم كنند. 
 روش پژوهش: كيفي

 : تحليل محتوا (كدگذاري)ليتحل و هيتجزروش 

 موضوع و كودكانمتغيرهاي حس تعلق به مكان از ادبيات 

 گام اول)سوم (مرحله 
از  آمدهدستبهتصوير معماري با توجه به متغيرهاي  6تصوير از ميان  2انتخاب 

نامه در نامه بسته طيف ليكرت، كه اين پرسشدو مرحله قبل، به كمك پرسش
 2نفر از متخصصان معماري و روانشناسان كودك قرار گرفت و  30اختيار 

 ن امتياز براي هر متغير انتخاب شد.تصوير با بيشتري
 روش پژوهش: كمي

 spssافزار نرم: ليتحل و هيتجزروش 
 
 
 

 گام دوم)سوم (مرحله 
كودك پسر كه  30از مرحله قبل، مصاحبه باز با  آمدهدستبهبه كمك تصاوير 

 تصادفي انتخاب شدند، انجام گرفت. طوربه
 روش پژوهش: كيفي

 كدگذاري)محتوا (: تحليل ليتحل و هيتجزروش 
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از متخصصان روان‌شناسیک ود کمورد تجزیه‌ و  نفر  دو 
تحلیل قرار گرفتند و در نهایت، تحلیل‌های روان‌شناسان و 
صحبتک ودکان راجع به آنچه ترسیمک ردند و نیز نقاشی 
آنها،ک دگذاری شد )جدول 4 نمونهک وچکی از 220 نفر(. 
در جدول 4، از مجموع 1163ک دگذاری، 48، 35 و 17 
درصد ازک دهای استخراج‌شده به ترتیب مربوط به ویژگی‌های 
محیطی، ویژگی‌های فردی و تعاملات اجتماعی هستند. با 
توجه به آنکه ازک ودکان خواسته شد تا محیط مورد علاقه 
خود را ترسیمک نند، بیشترین فراوانی مربوط به ویژگی‌های 

محیطی و سپس با توجه به تحلیل‌های روان‌شناسان، بیشترین 
فراوانی به ترتیب مربوط به ویژگی‌های فردی و تعاملات شامل 
تعامل با محیط و افراد است. در این مرحله با توجه به فراوانی 
بالاتر ویژگی‌های محیطی، این مورد بیشتر مورد تجزیه ‌و 

تحلیل قرار گرفت و از دیدک ودکان بررسی شد.

مرحله سوم
این مرحله، جهت تکمیل مراحل قبل و باک م کمصاحبه 
باز باک ودکان پیش‌دبستانی از طریق دو تصویریک ه توسط 

مقولات فراگیر

تعاملات ویژگی‌های فردی ویژگی‌های محیطی
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(نگارندگان)

جدول 3. تحلیل محتوای منابع در مورد تعلق به مکان )مرحله اول( 

مقولات باز مفهوم
تحلیل 

روان‌شناس دوم
تحلیل روان‌شناس اول توضیحات کودک کد نقاشی

فضای باز
فعالیت بدنی
امنیت روانی

آرامش
با  ارتباط  برقراری 

افراد
رؤیاپردازی

حیاط
زمین بسکتبال

نیاز به حس امنیت
نیاز به آرامش

برقراری  به  نیاز 
ارتباط با افراد
قهرمان‌پروری

دو  از  استفاده 
از  نشان  رنگ 
ی  ‌گیر شه گو
کود کو استفاده 
مشکی  رنگ  از 
اضطراب  نشانه 

کود کاست.

نقاشی به‌ صورت نامنظم 
شده  پراکندهک شیده  و 
از  نشان  می‌تواند  که 
ذهن آشفتهک ود کباشد. 
استفاده زیاد از رنگ سیاه 
می‌تواند نشانه اضطراب و 
احساس گناه در وی باشد. 
خطوط بسیار محکم و با 
فشار زیادک شیده شدهک ه 
می‌تواند نشان از اضطراب 
و پرخاشگریک ود کباشد.

حیاط آسفالت باشه، 
بسکتبال داشته باشه، 
هیولا  حیاطمی ه  تو 
را  بچه‌ها  باشهک ه 
میام  منم  می‌خورد، 

نجاتشون میدم. B1

حیات‌ وحش
نور طبیعی

حضور آب )حوض(
بازی داخلک لاس

رؤیاپردازی
امنیت روانی

محیط  با  ارتباط 
بیرون

نور
محیط  با  ارتباط 

بیرون
بازی داخلک لاس
تقویت خیال‌انگیزی 

کودک
نیاز به حس امنیت

نقاشی رؤیاپردازی 
نشان  را  کود ک
کود ک می‌دهد.
به‌نفس  د عتما ا

خوبی دارد.

اعتمادبه‌نفسک ود کخوب 
است و به دلیلک شیدن آب 
و ماهی، شور و شوق زندگی 
در او دیده می‌شود. احتمال 
دارد منبعی تهدیدکننده و 
اضطراب‌آور سمتک ود ک

باشد.

توک لاس حوض باشه 
خرگوش،  ماهیا  با 
آسمونم داشته باشه، 

توپ داشته باشه.
B2

(نگارندگان)

جدول 4. تحلیل نقاشی‌هایک ودکان در مرحله دوم پژوهش
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متخصصان معماری و روان‌شناسی انتخاب ‌شده بود، انجام 
گرفت. بدین شکل، این مرحله خود شامل دو گام است: 

گام اول: 
در این مرحله 6 تصویر انتخاب شد و سپس به هر تصویر، از 1 
تا 5 امتیاز )طیف لیکرت توسط متخصصان معمار و روان‌شناس( 
داده شد. با توجه به نتایج به‌دست‌آمده، دو تصویریک ه در هر 
قسمت بالاترین امتیاز را از متخصصان معماری و روان‌شناسی 
دریافتک ردند، برای گام بعدی عنی مصاحبه باز باک ودکان 
پیش‌دبستانی انتخاب شدند. به‌عنوان‌ مثال، در جدول 5ک ه 
تصاویر برای مقیاس حیاط را از نظر خبرگان ارزیابی میک‌ند، 

تصویر دوم و پنجم از سمت راست انتخاب شدند.

گام دوم: 
با توجه به دو تصویر به‌دست‌آمده از گام قبل، مصاحبه 
باز باک ودکان پیش‌دبستانی صورت گرفت و از آنان خواسته 

شد تا تصویر مورد علاقه خود را انتخابک رده و سپس علت 
انتخاب خود را بیانک نند. نمونه آماری در این مرحله با 
30ک ود کمقطع پیش‌دبستانیک ه به‌طور تصادفی انتخاب 
شدند، به اشباع رسید. طی نتایج به‌دست‌آمده، از مجموع 
427ک دگذاری، 87، 8 و 5 درصد ازک دهای استخراج‌شده 
به ترتیب مربوط به ویژگی‌های محیطی، ویژگی‌های فردی و 
تعاملات هستند. این نتایج نشان می‌دهندک هک ودکان علاوه بر 
اشاره به جنبه‌هایک البدی محیط، تأثیر آن بر روحیات فردی 
خود و نیز ارتباط آنان با محیط پیرامون و افراد را می‌توانند 
درک کنند؛ بنابراین به دنبال محیطی خواهند بودک ه بتواند 
این ویژگی‌ها را به آنها بدهد. در جدول 6، نمونه‌ای از تحلیل 
محتوا از مصاحبه باز با دانش‌آموزان )B،ک د مربوط به هر 
فرد است( در مورد مقیاس حیاط مدرسه نشان داده می‌شود. 
در تصویر 2 نیز به برخی مقولات مهم پرداخته ‌شدهک ه 
در تصاویر مد نظر محققان نبود، ولیک ودکان در مصاحبه 

جدول 5. نمونه امتیازدهی به تصاویر در مورد مقیاس حیاط توسط روان‌شناسان و معماران 

                 تصاویر

امتیازات

301217512512990معماران

30122809514871روان‌شناسان

60243155220277161جمع
(نگارندگان)

مقولهمفهومپاسخکدسؤالتصاویر

فضاهای بزرگ آموزشی از 
جمله حیاط، دانش‌آموزان 
دویدن  و  پویایی  به  را 
امر  این  و  تشویقک رده 
سبب شادی آنها می‌شود 
و وابستگی آنان را افزایش 

خواهد داد.

B1 ،حیاط بزرگ باشه آ
حیاط بزرگ، چمنسبز.

ط(
حیا

ز )
ی با

ضا
ن ف

ود
ع ب

سی
و B2 حیاط بزرگ. وای زمین

فوتبال داره.
حیاط بزرگ، زمین 

فوتبال

B3 این حیاطِ بزرگ باک لی
حیاط بزرگ، بازیبازی.

B4
ین حیاطهک ه بزرگ. 
خوب تر. همه بازی‌ای 

داره.
حیاط بزرگ، بازی

(نگارندگان)

جدول 6. نمونه‌ای از تحلیل محتوای حاصل از مصاحبه باز باک ودکان در مورد مقیاس حیاط
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باز به آنها اشارهک ردند. در جدول 7ک لیه مقولات حاصل از 
سه مرحله قبل و راهبردهای طراحی به همراه تعاریف آنها، 

نشان داده‌ شده‌اند.

مرحله چهارم
از آنجاک ه تمامی راهبردهای طراحی توسطک ودکان قابل‌ 
دستی‌ابی نیستند، در برخی موارد مبهم نظیر؛ نحوه طراحی 
فضاهای سبز و باز در حیاط، طراحی فضای بازی با آب بر 
اساس امنیت و تمایلک ودک، ویژگی‌های محیط داخلی و 
نیز اثرک البد داخل و خارج بر تعاملاتک ودکان، مشورت با 
متخصصین این حوزه لازم دیده شد. در این مرحله با استفاده از 
متغیرهای به‌دست‌آمده از مراحل 1 تا 3 در راستای موارد مبهم 
اشاره‌شده )جدول 7(، پرسش‌نامه‌ای نیمه‌باز، جهت به‌دست آوردن 
راهبردهای طراحی وی ا رتبه‌بندی این راهبردهاک هک ودکان در 

مرحله قبل به آنها اشاره نکرده‌اند، جهت ایجاد حس تعلق به 
مکان در پیش‌دبستانی پسرانه، تنظیم شد. این پرسش‌نامه در 
اختیار 50 نفر از متخصصین معماری، مشاورک ود کو مربیان 
مهدک ود کو پیش‌دبستانی قرار گرفت و از آنان خواسته شد تا 
بر اساس طیف لیکرت به هر پرسش، پاسخ داده و در انتها نظر و 
یا پیشنهاد خود را در جهت تحقق و رسیدن به پرسش مورد نظر 
بیانک نند. شاخص تناسب و شفافیت این پرسش‌نامه به روش 
توافقک لی میان متخصصین، 0.4 و قابل‌قبول بود. میزان آلفای 
کرونباخ در پایایی این پرسش‌نامه 0.9 بودک ه از نظر پایایی، 
مطلوب قلمداد می‌شود. سپس پاسخ‌های به‌دست‌آمده در این 
مرحله، از طریق تحلیل آماری، تجزیه ‌و تحلیل شدندک ه در 
نتیجه نمودارهای فراوانی و تی ت کنمونه به‌ منظور رتبه‌بندی 
مقولات و به تفک کیهر کی از آنها تعیین و استخراج شد )با 
توجه به حوصله مخاطب، تنها آزمون فریدمن جهت رتبه‌بندی 
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تصویر 2. اشاره به مقولاتیک ه مد نظر محقق نبوده، ولیک ود کضمن مصاحبه به آنها اشاره دارد )نگارندگان(
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طی
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گی‌
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و

فضای باز و 
طبیعی

طبیعت در فضای باز، ایجاد فضای باز طبیعی و هرس نشده، مشارکت در ایجاد فضای باز طبیعی، تفریح و سرگرمی 
در فضای باز طبیعی، تجربه حیات‌ وحش در فضای باز )بازی با حیوانات اهلی به‌ صورت آزادانه(، لذت از فضای باز 
طبیعی،ک اهش اضطراب و استرس و ایجاد امنیت در فضای باز، محوطه بازی در فضای باز طبیعی، آموزش مهارت‌های 
زیست‌محیطی در فضای باز، افزایش عملکرد علمی،ک ودکان در فضای باز )فضایی جهت آموزش موسیقی(، تعاملات 
اجتماعی در فضای باز )حیاط(، تجربه فرهنگی و تاریخی در فضای باز، ارتباط بصری با فضای باز، ارتباط فیزیکی با 
فضای بازمانند لمس گیاه و آب، ارتباط فیزیکی با فضای باز طبیعی، مانند لمس گیاهان، تحر کآزاد و بازی در فضای باز 
برایک م کبه استقلالک ودک، ایجاد خلاقیت در فضای باز، اکتشاف در فضای باز، تأثیر فضای باز بر احساساتک ودکان 

و در کزیبایی‌شناسی آنها،ک شیدن نقاشی‌های دوبعدی درک ف حیاط مدرسه

حضور طبیعت

اشارهک ود کبه حضور چمن در حیاط و حضور طبیعت بکر و درختان در پشت پنجرهک لاس، ایجاد تنوع زیستی، 
دسترسی نزد کیبه طبیعت، ویژگی‌های فیزیکی و تعاملات اجتماعی در جاذبه‌های طبیعی، محیط طبیعی بخشی 
از محیط‌زیست وی ادگیری محافظت از آن بهک ودکان، مشارکت در حفظ فضاهای طبیعی، طراحی فضاهای سبز 

آموزش‌دهنده )آشنایی با گیاهان متنوع(

حضور آب
انعکاس نور در آب جهت شادی و لذتک ودکان، حوض آب و استخر آب در فضای داخلی و خارجی، شنیدن صدای آب، 

ایجاد هوای مطبوع به‌وسیله آب

اولویت در استفاده از نور طبیعی و استفاده از رنگ‌های طبیعی در نوردهی مصنوعی، انعکاس نور در آبی ا سطوح متنوعنور

کودکان حیوانات را در فضای باز و بدون قفس دوست دارند، ماکت دایناسورها در فضای طبیعی خودشانحیات‌وحش

داشتن زمین فوتبال و بسکتبالفعالیت بدنی

تفریح
استفاده از وسایل بازی و تفریحی در داخل و خارج از ساختمان،ک شیدن نقاشی‌های دوبعدی درک ف حیاط مدرسه )در 

فضای باز هم مطرح شد(، اکتشاف در قالب تفریح

تکنولوزی
استفاده از پروژکتور جهت نمایش فیلم به‌ صورت گروهی و آموزش، استفاده از فن‌آوری در ساختمان ) برای مثال 

استفاده از درب ورودی برقی(

استفاده از رنگ گرم و سرد متناسب با روانشناسیک ودک.رنگ

صدا
صدای پرندگان، صدای آب، صدای باد در بین درختان و درک ل صداهای طبیعت و دوری از صدای اتومبیل، صداهای 
ممتد و حتی صدای افتادن وسایل بر روی زمینک لاس )کف‌پوش نرم توصیه می‌شود(، استفاده از صدای غیرمعمولک ه 

بر خیال‌پردازی و اکتشافک ود کتأثیر دارد و می‌تواند نتی از موسیقی باشد.

کالبد
وسعتک لاس، مقیاس بزرگ‌تر فضای عمومی )راهرو(و فضای باز )حیاط(، انتخاب پنجره‌های وسیع به دلیل جریان 
هوای مناسب، نورک افی و تسلط بیشتر بر محیط، فرم منحنی و ساده ساختمان،ک لاس و ورودی ساختمان، ترجیح فرم 

مستطیلی و دایره‌ای شکل حیاط

ویژگی‌های 
کالبدی

غیرمعمول بودن فضا جهتک نجکاوی و اکتشاف، خلق فضای اجتماع‌پذیر با هدف افزایش اعتمادبه‌نفسک ودک، 
انعطاف‌پذیر بودن فضا و مبلمان جهت خلاقیت و مشارکت

جدول 7. مقولات حاصل از سه مرحله پژوهش و بیان راهبردهای طراحی مرتبط با آنها )نگارندگان(
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احساسات
نیاز به حس امنیت، قهرمان‌پروری توسطک ودکان جهت ایجاد حس امنیت، محیط آموزشی باید برای مثبت

کود کحاوی آرامش باشد به‌خصوص درک لاس‌ها، توجه به ایجاد و تقویت اعتمادبه‌نفس

کنترل اضطراب و استرس،ک نترل خشممنفی

همانندسازی فضا با تصویر ذهنیک ودک، همانندسازی فضا با خاطراتک ودکهمانندسازی

توجه به تجربه حسیک ود کاز محیط، توجه به تجربه هیجانیک ود کاز محیطتجربه مکان

زیبایی‌شناسی
زیبایی‌شناسی فرم )استفاده از فرم‌های منحنی، نرم و ارگانکی(، زیبای شناسی منظر )استفاده از طبیعت بکر در 

حیاط(، زیبایی‌شناسی رنگ

ایجاد حس مالکیتک ود کبر فضا و وسایل ، ایجاد استقلال و آزادیک ودکحریم خصوصی

توجه به رشد شخصیتی و اجتماعیک ودکرشد کودک

توجه به هویت شخصیتی و اجتماعیک ودکهویت کودک

خیال‌پردازی

ایجاد وک شف فضای مخفی توسطک ودکان، اکتشاف محیط با صدای غیرمعمول،ک شف در محیط بکر طبیعی، قرار 
گرفتن در محیط‌های منحنی و ارتقای خیال‌پردازیک ودک، قرار گرفتن در محیط‌هایی با ماکت دایناسورها، مراقبت 

از حیوانات اهلی
آشنایی با تاریخ و فرهنگ 

توجه به سلامت روحی و جسمیک ودکانسلامت

ادامه جدول 7. مقولات حاصل از سه مرحله پژوهش و بیان راهبردهای طراحی مرتبط با آنها

تعاملات با محیطتعاملات

مسئولیت‌پذیریمشارکتاکتشاف
نیاز تسلط بر محیط و حس قدرت 
درک ودکان، ارتباط با محیط داخل و 
خارج مدرسه، تقویت پیوند عاطفی 

با محیط

تقویت  جهت  طبیعت  اکتشاف 
نظر  در  تاریخ،  اکتشاف  کنجکاوی، 
گرفتن فضاهای مخفی جهت اکتشاف 

توسطک ودک

مشارکت در ساخت محیط منظر و 
در طراحی فضاهای بسته، مشارکت 
در ایجاد قلمرو شخصی و درک شف 
تاریخ، مشارکت در بازی‌های گروهی

واگذاری مراقبت از محیط طبیعی 
و مصنوع بهک ودکان و حفاظت از 
فضای خصوصیک ودک، مراقبت 

از حیوانات 

(نگارندگان)

ابعاد مقوله‌ها در این مقاله ارائه ‌شده است(. همان‌طورک ه در 
جدول 8 دیده می‌شود، نتایج حاصل بین مجموعه رتبه‌های 
ده‌گانه مقولات فراگیر مورد علاقهک ودکان در هر چهار گروه 
از نظر پاسخ‌گویان در سطحک متر از 0.05 معنی‌دار هستند. 
در گروه اول، از نظر متخصصین، احاطه فضای بازیک ودکان 
توسط فضای سبز برایک نترل و نظارت بیشتر، در اولویت 
اول نسبت به حالت معکوس آن قرار گرفت. بسیاری از آنها 
بر آشناییک ود کبا فضای طبیعی و دل‌بستهک ردن آنها به 
این فضاها در جهت حفاظت از آن در آینده، تأیکد داشتند. 
ارتباط بصری به سبزینگی در فضای مرکزی و داخلی مدرسه 
و سپس استفاده از دیوارهای سبز درک لاس‌ها و ادامه فضای 
سبز بیرون به‌ صورت باغچه‌هایی در فضای داخلیک لاس، از 
اولویت‌های بعدی متخصصین بود. اختصاص فضای سبزیک ه 

کودکان درک اشت و نگهداری گیاهان آن مشارکت داشته باشند 
و نیز فضایی اختصاصی برای حیوانات اهلیک هک ودکان با آنها 
تعامل داشته باشند، از انتخاب‌های بعدی آنها بود. اختصاص 
فضای سبز به هنرهای نمایشی و اجرای موسیقی و مرکزیت 
فضای سبز نسبت به فضای بازی از دید آنها، نقش ضعیفی در 
تعلق به مکانک ودکان داشتند. در رابطه با گروه دوم -حضور 
آب در محیط- تعیین فواره‌هایک وچ کدر زمینی امن برای 
بازیک ودکان، در اولویت اول و آب‌نما در بدنه ساختمان، در 

اولویت آخر قرار می‌گیرد. 
در گروه سومک ه به بررسی ویژگی‌های محیط داخلی 
می‌پردازد، ایجاد مکان‌هایی در فضای داخلی برای مشارکت 
کودکان در پرورش گیاهان، جانداران و آبزیان و مشاهده 
تغییرات آنها در اولویت اول و چند عملکردی بودن کی فضا 
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از دید متخصصان، در اولویت آخر قرار می‌گیرد. در گروه آخر 
که به ویژگی‌های فضای داخلی برای تعاملات داخل و خارج 
می‌انجامد، بازشوهای وسیع برای دید و منظر به بیرون در 
اولویت اول و دیوار شفافک لاس‌های آموزشی برای دیده 
شدن از راهرو، در اولویت آخر قرار دارد. برای در کبهتر 
راهبردهای استخراجی، در تصویر 3، مدل ارتباط مطالب در 

پیشینه نسبت به این راهبردها برای تعلق به مکانک ودکان 
پیش‌دبستانی ارائه شده است. راهبردهای طراحی با هدف 
مد نظر این پژوهش برای ایده‌پردازی و راهکارهای طراحی، 
نیازمند اتودهایی جهت در کبهتر این‌گونه فضاها هستند. 
در تصویر 4 اتودهای طراحی مربوط به هر راهبرد به صورت 

شماتیکی ارائه شده‌اند. 

تعدادابعادمقولات 
میانگین 

حاصله
میانگین 

رتبه
اولویت

بز(
ز س

ی با
ضا

 و ف
ت
بیع

ر ط
ضو

)ح
ی 

یط
مح

ی 
ی‌ها

ژگ
وی

504.36.911احاطه فضای بازی توسط فضای سبز

504.26.872استفاده از فضاهای سبز در حیاط مدرسه جهت آشنایی با مهارت‌های زیست‌محیطی

504.146.753قرار  دادن فضای سبز در فضای مرکزی ساختمان مدرسه

استفاده از فضای سبز در داخلک لاس‌ها به‌ صورت بدنه‌های سبز در دیوارهای 
5046.254داخلیک لاس

استفاده از فضای سبز در داخلک لاس‌ها به ‌صورت باغچه‌هایی از فضای بیرون 
503.625.35به داخلک لاس‌ها

503.585.226قرار  دادن فضاهای سبز مختص مراقبت و پرورش گیاهان

503.565.157قرار  دادن فضای سبز مختص به حیوانات اهلی در حیاط مدرسه

503.264.418ایجاد فضای سبز جهت بازی‌های نمایشی و ایفای نقش

503.164.019تلفیق فضای سبز با مکان‌های آموزشی مانند آموزش موسیقی

503.023.710فضای سبز در مرکز فضای بازیک ود کقرار گیرد.

درجه آزادی: 9 مجذورک ای: 63.94 سطح معناداری: 0.001

ب(
ر آ
ضو

)ح
ی 

یط
مح

ی 
ی‌ها

ژگ
وی

503.626.381ایجاد محیط‌هایی امن جهت بازی با آب )تعبیه فواره‌هایک وچکی روی زمین(

ایجاد فضاهایی با آب جاری وک م‌عمق با بستری از سنگ‌های رودخانه‌ای جهت 
503.546.12راه رفتن و حس طبیعت

503.445.873ایجاد سکو وی ا پل برایک ودکان بر روی فضای آب‌نما

503.525.794ایجاد فضایی جهت پرورش گیاهان و جانوران آبزی

503.425.745تعبیه مکان‌هایی جهت آموزش صرفه‌جویی در مصرف آب

503.35.346آموزش رساندن آب از جایی به ‌جای دیگر توسط آب‌بند وک انال‌های چوبی

503.225.097تعبیه آب‌نماها در محوطه با عمقک م و به ‌صورت شیب‌دار تا صدای آب شنیده شود.

503.225.088تعبیه فواره‌هایی به شکل ساقه گیاهان جهت استفادهک ودکان در تابستان

503.35.039آموزش ساخت قایق‌هایک وچ کبرای شناوری بر روی آب

503.024.5810ایجاد آب‌نما بر روی بدنه ساختمان

درجه آزادی: 9 مجذورک ای: 19.84 سطح معناداری: 0.019

جدول 8. رتبه‌بندی ابعاد متفاوت در مقولات فراگیر توسط خبرگان در مرحله چهارم )نگارندگان(
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پرورش  و  لگو،ک اشت  مانند ساخت  برای مشارکتک ود ک ایجاد مکان‌هایی 
504.286.351گیاهان و جانداران

504.125.842کاربرد اشکال گرافیکی تداعیک‌ننده داستان‌ها بر روی سطح دیوار

504.045.653استفاده از بافت‌های نرم، غیر مزاحم برایک ودکان

504.045.494سیرکولاسیون بایستی باعث عدم محدودیت و آزادی عملک ود کشود.

5045.515امکان تنظیم و جابه‌جایی مبلمان، دیوارها و ... توسطک ودک

تناسب ابعاد و اندازه در و دستگیره‌های آن، پنجره،ک لید برق و غیره متناسب 
503.965.446با ابعادک ودک

استفاده از فرم‌های ناآشنا، رنگ‌های گرم و عملکردهای جذاب بصری، حسی و 
حرکتی مخصوصاً در مبلمان

503.985.427

تجزیه و تقسیم فضایک لی به اجزایک وچ‌کتر و تفکک کیاربردها با دیوارهای 
503.985.48کوتاهی ا پارتیشن‌ها

503.885.159وجود فضاهای مخفی و پیچیده برای بازیک ودکان

503.854.8510چند عملکردی بودن کی فضا

درجه آزادی: 9 مجذورک ای: 12.73 سطح معناداری: 0.013

لات
عام

ت

استفاده از بازشوهای وسیع برای تلفیق فضای درون و بیرون و ارتباط بصری و 
504.36.851فیزیکیک ود کبا محیط

504.186.562ایجاد فضاهایی دنج شبیه شکل خانه، چادر درک نار شیشه برای دید و تسلط به بیرون

تعبیه نماوی ا بیرون‌زدگی‌هایی رنگی به شکل نمای خانه‌ای با سقف شیب‌دار و 
504.046.183یا الهام از نقاشیک ودکان

تعبیه فضایی شیب‌دار مجاور با پله به همراه دستگیره‌هایی برایک ودکان )شبیه‌سازی 
503.966.034کوهنوردی(

تعبیه تورهای ایمن و ایجاد بالکن‌های بیرون‌زده بر روی فضاهای وید بین طبقات 
503.925.815جهت هیجان و ارتباط

503.95.726تعبیه فضای شیب‌داری هم‌راستا با پله به‌عنوان سرسره برای پایین رفتن

ایجاد فضاهاییک هک ودکان بهک م کنردبان وی ا توری بتوانند بالا بروند تا به 
503.785.367بیرون نگاهک نند.

503.484.528ایجاد خانه درختی در فضای داخلی مدرسه برای سرگرمی و اشراف بر فضا

ایجاد پل‌های ارتباطی شفاف بین بلو‌کهای ساختمانی مجزا با حفظ امنیت و 
503.424.299صرفه‌جویی در انرژی

503.163.6810ایجاد دیواری شفاف برایک لاس جهت دیده  شدن داخلک لاس از راهرو

درجه آزادی: 9 مجذورک ای: 71.73 سطح معناداری: 0.001

(نگارندگان)

ادامه جدول 8. رتبه‌بندی ابعاد متفاوت در مقولات فراگیر توسط خبرگان در مرحله چهارم
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 هادبستانيپيشپايين بودن كيفيت فضايي 

عدم توجه به فضايي جهت سكونت موقت 
 كودكان

 افزايش اضطراب و عدم دلبستگي بين كودكان

مشكلات 
 رواني-روحي

افت يا ترك 
 تحصيل

ناهنجاري 
 اجتماعي

افزايش كيفيت فضايي با كمك مشاركت 
 كودكان در دستيابي به راهبردهاي طراحي

پاسخگويي به نياز كودكان 6-4سال با هدف 
 افزايش تعلق به مكان

-ي تعاملات (اجتماعيهامؤلفه ي فرديهامؤلفه ي محيطيهامؤلفه
ط

 اهميت فضاي باز و طبيعي

 حضور عناصر طبيعي

اهميت فضاهايي براي رشد حيوانات و 
 گياهان بدون دخالت انسان

ايجاد فضاهايي جهت فعاليت بدني 

 فضاهايي جهت تفريح و سرگرميايجاد 

 استفاده از تكنولوژي در فضاي آموزشي

 شناسي فردي كودكانتوجه به زيبايي

 همانندسازي با فضاهاي مطلوب كودكان

 پردازي به كودكانامكان خيال

 امكان تجربه مكان

 توجه به سلامتي كودكان

 توجه به استقلال كودكان

 هويت كودكانتوجه به رشد و 

 حفظ حريم خصوصي كودكان

 پذيري در كودكانايجاد مسئوليت

 توجه به نياز به اكتشاف در كودكان

 توجه به روحيه مشاركتي در كودكان

  
  
  
  
  
  
  
 

اجتماعي تعاملاتيطتعامل با مح يپردازيالخ تجربه مكان شناسييباييز يهمانندساز
 

 رشد سلامت يتهو حس استقلال

تصویر 3. مدل ارتباط پیشینه با زیرمؤلفه‌های مؤثر در هر کی از مقولات اصلی تعلق به مکان برایک ودکان پیش‌دبستانی )نگارندگان(

تصویر 4. راهبردها و اتودهای طراحی جهت افزایش تعلق به مکانک ودکان پیش‌دبستانی )نگارندگان(
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Abstract 

One of the first and most important public spaces with which children deal is the 
educational space and the most basic spaces are preschools. Children's belonging to 
preschools affects their future to enhance their education. Many studies have been conducted 
in Iran on the creation and upgrading of educational spaces for children, but studies on 
children as the main source of qualitative data are very limited. The main question in 
this paper is, what are the factors affecting the place attachment of preschoolers from the 
views of boys and what are the design strategies derived from them. In this paper, using a 
combined and four-stage research method, design strategies were developed to establish 
the belonging of boys to preschoolers in Isfahan. The three main components of place 
attachment in these spaces are physical, individual properties, and personal and social 
interactions that were derived from the first stage using library resources and their content 
analysis, along with their main categories and sub-categories. Subsequently, at the next 
stages with a focus on these three key components, some of the designing strategies were 
developed by drawing mental images and open-ended interviews with children. Another 
part of these strategies was obtained through questions and answers from architecture 
experts, educators and psychologists of children. The importance of outdoor and natural 
spaces, the presence of nature, water and natural light indoors, wildlife, a space for 
physical activity, the use of technology for entertainment, spaces to show feelings and 
likening children with desired environments, spaces for child's identity and development 
and imagination, interactions, participation, and exploration was obtained from the first 
three stages of the research. The architects, educators, and psychologists of children, at 
the end of the fourth stage, provided details of some of their design and rating strategies 
in terms of their importance.

Keywords: Place attachment, Individual properties, Physical properties, Interaction, 
Preschoo

Design Stategies for Boys’ Preschools in Isfahan with 
the Aim of Creating Place Attachment
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