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چیکده 
این پژوهش با واکاوی مفهوم و رویکردهای آموزشی و ارتباط میان نحوه و سلسله مراتب آموزشی در هر کی 
از دوره‌های صفوی و قاجار باک البد و ساختار شکلی مدارس، نقش هر کی از این عوامل اعم از شیوه‌ها، رشته‌ها و 
شرایط حاکم بر نظام آموزشی در تغییرک البد مدارس را بررسی می‌نماید. در واقع هدف از واکاوی، بررسی چگونگی 
تأثیر تغییرات در نحوه‌ آموزش و اثربخشی آن بر فرم مدارس است. اما برای دستی‌ابی به این امر، نیاز به استفاده 
از روش‌های تریکبی پژوهش به صورتک می ویک فی استک ه در فرآیند بررسییک فی، از تحقیقاتک تابخانه‌ای و 
میدانی و در قسمتک می، از رابطه ریاضی و برنامه‌نویسی به زبان پایتون و الگوریتم‌های پردازش تصویر استفاده 

شده تا دقت و فراوانی در تحلیل اطلاعات رعایت شود.  
اکنون نتایج به‌دست‌آمده در فرآیند تشابه‌سنجی، ابتدا بر این پایه استوار هستندک ه برخی از مدارس دوره صفوی، 
تشابه فراوانی را از نظر شکلی با مدارس قاجار دارند. اما این احتمال هم می‌رود مدارسیک ه در دوره قاجار دسته‌بندی 
شده، در حقیقت در دوره صفوی بنا شده‌اند و ثبت آنها در دوره قاجار به‌ صورت قطعی قابل قبول نباشد. همچنین، 
پلان مدرسه دارالفنونک ه از نظر آموزشی در آن زمان دارای بیشترین تحول در نظام آموزشی نسبت به مدارس 
دوره‌های ماقبل خود است، به همان میزان تحول و تفاوت را در ساختار پلان با دوره‌های ماقبل خود دارد؛ی عنی تغییر 
در ساختار مدارس از این دوره به بعد و تفک کیمدارس دینی و علمی نشان می‌دهدک ه محتوای آموزشی توانسته 

در تغییر ساختار شکلی پلان‌ها تأثیر به‌سزایی داشته باشد. 

کلیدواژه‌ها: مدرسه تاریخی،ک البد، نظام آموزشی

تحلیل اثربخشی شیوه‌ها، رشته‌ها و شرایط حاکم بر نظام آموزشی 

بر تغییر کالبدی مدارس تاریخی صفوی و قاجار مبتنی بر الگوی شکلی 
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مقدمه

تاريخ آموزش و پرورش در ايران به‌طور كلي، دو نوع تحول 
را شاهد بوده است؛ اول، تكامل تدريجي و دوم، دگرگوني 
بنيادي. تكامل تدريجي در واقع، دلالت بر بهبود عمومي در 
نظام آموزشي و عناصر آن )محتواي آموزش، روش تدريس و 
سازمان تعليم( داشته است، در حالي كه كليت نظامک مابیش 
مشابه دوره‌های پيشين ادامه میی‌ابد. دگرگوني بنيادي، مصداق 
مواردي است كه نظام آموزشي رايج به‌كلي متحول شده و 
شالوده‌ای جديد به جاي آن می‌نشیند. تأثیر اين دو گونه 
تحول بر محيط كالبدي آموزش نيز به همين ترتيب دو وجهي 
است؛ اول، فضاي تعليم و تربيت توسعهی‌افته و دوم، فضاي 
تعليم و تربيت دگرگون‌شده. در حقيقت، كيفيت و چگونگي 
آموزش هميشه توسط مكان آن منعكس شده است )سمیع 
آذر، 1376: 8(. در واقع، نظام آموزش سنتی، در زمان، مکان 
و برنامه درسی معین و مشخصی شکل گرفته است. اما تكامل 
آموزش هميشه بسته به شرايط سياسي مساعد تغییر میک‌رده، 
در حالي كه دگرگوني نظام آموزش همواره ناشي از تغيير در 
فرهنگ جامعه بوده است. به‌بیان‌دیگر، قدرت، ثبات و رونق 
سياسي در ادوار مختلف تاريخ ايران به توسعه، تعليم و تربيت 
عمومي منجر شده، اما تحول نگرش و باورهاي فرهنگي مردم، 
كه اتفاقاً هميشه در پي بحران‌های سياسي تحقق میی‌افت، 
به اضمحلال شالوده آموزش و پرورش رايج و ظهور مفهوم 
و محتواي جديدي از آن منتهي شده است )همان: 83(.  

شيوه رايج مدرسه‌سازی در ايران در واقع، تداوم الگويي 
غربي استک ه همواره با سيستم جديد آموزش و پرورش از 
ممال کاروپايي به عاريت گرفته شده است. نخستين نمونه‌های 
اين الگويک البدي در حدود ي کقرن پيش و زمانيک ه شرايط 
فرهنگي و اجتماعيک شور در آستانه تحولي همه‌جانبه قرار 
داشت، به ظهور رسيد. در اين زمان تمايلاتي پرشور، اما 
نه‌چندان خردمندانه، براي نيل به ره‌آوردهاي دنياي مدرن 
به جستجوي هويتي جديد و چهره‌ای مترقي پرداختند و در 
اين راه بسيار سريع و راحت‌طلبانه به پذيرش مظاهر فرهنگي 
غرب متوسل شدند. در بعُد آموزش و پرورش، نفوذ محتوا و 
روش تعليمات غربي، درک نار نياز فزاينده دستگاه‌های دولتي 
به تربيت نيروي انساني ماهر، اهداف و انتظارات جديدي از 
آموزش همگاني را مطرح نمود. آنچهک ه در ادامه اين جريان 
بديهي به نظر می‌رسید، ضرورت ي کتحول بنيادي در شيوه 
مدرسه‌سازی و فاصله گرفتن از الگوهاي سنتي بوده است. 
لذا الگوي مدارس اروپايي پس از انقلاب صنعتي،ک ه هم با 
برنامه آموزش نوين سازگار بوده و هم ماحصل تجربيات 

ممال کپيشرفته، مناسب‌ترین انتخاب براي "مدرسه جديد 
ايران" قلمداد می‌شد. دریافت‌های نوين در مورد محيط تعليم 
و تربيت، بيانگر اين نکته بسيار مهم هستندک ه "معماري 
مدارس" بايد همواره در تأثير متقابل با "نظام و محتواي 
آموزش" مورد توجه قرار گيرد )شایسته‌فر، 1383: 92(. 
به‌بیان‌دیگر،ک يفيت فضايي مدرسه در هماهنگي و سازگاري 
آن با برنامه آموزشي و روش‌های تعليم و تربیت قابل ارزيابي 
است. بنابراين، تجزيه و تحليل مدارس نمی‌تواند بدون تفسير 
نظام آموزشي صورت پذيرد. اين نکته را به صورت ديگر و با 
نگاه به سير تطور تاريخي مدارسک شور نيز می‌توان فهميد. در 
طول تاريخ، تحولات مدارس همواره در پاسخ به دگرگونی‌های 
نظام و محتواي آموزش به وقوع پيوسته‌اند )همان(. در طي 
حكومت دو سلسله بزرگ، صفویان و قاجاریان، شرايط سياسي 
و آموزشی جامعه ايران استحكام چشمگيري يافته و در پرتو 
آن، گام‌هایی اساسي در جهت شكوفايي تعليم و تربيت عمومي 
برداشته ‌شده‌اند. اين حکومت‌ها امنيت و ثبات كشور را در 
سطحي وسيع برقرار نموده و در سايه حمایت‌های خويش، 
محيط رشد همه‌جانبه هنر، معماري، تعليم و تربيت جامعه 
را فراهم ساخته‌اند. ليكن اين رشد در كليت خود، هرگز از حد 
يك تكامل نسبي فراتر نرفته و در حقيقت، هیچ‌گونه دگرگوني 
اساسي نسبت به ادوار پيشين را شاهد نبوده؛ مدارس و مراكز 
آموزشي ايران در خلال حكومت سلسله‌های مذكور نيز چنين 
سرنوشتي را داشته و در واقع، تغيير شكل جامعي را تجربه 
ننموده‌اند. آنچنان‌كه در منابع تاريخي تصريح شده است، اين 
سلسله‌ها اگرچه هر كدام شكل سياسي و هويت مستقل خود 
را داشتند، ليكن از پي يك تحول عميق فرهنگي در جامعه 
به قدرت نرسيده و لذا هیچ‌گونه دگرگوني بنيادي در مظاهر 
فرهنگي جامعه، از جمله نظام آموزش و معماري مدارس را 
ایجاد نکرده‌اند. هدف این پژوهش، بیان اثربخشی محتوای 
آموزشی در تغییر ساختار شکلی پلان‌های مدارس دوره‌های 

اخیر تاریخی معماری ایران است.   

پیشینه پژوهش  

در رابطه با معماری مدارس در ایران، نویسندگان متعددی 
در زمینه‌های گوناگون مطالبی را عنوان نموده‌اند. هیلن براند 
)1390( درک تاب "هنر و معماری اسلامی"، مدرسه را به‌عنوان 
یکی از عناصر مهم معماری اسلامی در سرزمین‌های اسلامی 
معرفی میک‌ند و ویژگی‌ها و عناصر فضایی وک ارکردهای هر 
 کیرا بیان می‌دارد. همچنین، وی مدرسه را به‌عنوان پاسخی 
به نیازهای معینی از جامعه اسلامی می‌پندارد. معماریان و 
پیرنیا )1387( درک تاب "سب‌کشناسی معماری ایرانی"، 
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مدرسه را در حیطه معماری اسلامی ایران معرفی می‌نمایند 
و در پژوهش‌های خود، اجزا و ویژگی‌های مدارس و نظام 
آموزشی آنها را مورد مطالعه قرار می‌دهند. در این بررسی‌ها، 
به سیر تاریخی و معماری اندام‌های مدارس اشاره شده است. 
دسته‌ای دیگر از مطالعات، به بررسی و تحلیل مدارس ایران 
رداخته‌اند، همانند؛ سمیع آذر )1376( درک تاب "تاریخ  پ
تحولات مدارس در ایران"، تاریخ تحولات مدارس ایران در 
دوره‌های مختلف را مورد بحث و بررسی قرار داده است. در 
دامه بررسی تحولات معماری مدارس، می‌توان به مقاله  ا
خدابخشی و دیگران )1394( با عنوان "بررسي سير تحول 
فضاي معماري مدارس بر اساس ارزيابي نقش نظام آموزشي 
حاکم بر آنها )نمونه موردي: مدرسه سپهسالار، دارالفنون 
و دبيرستان البرز(" اشارهک ردک ه به بررسی سیر تحولات 
معماری مدارس بر اساس ارزیابی و نقش آموزشک ه حاکم 
بر زمان بوده است پرداخته‌اند. در نتیجه، آنها شکل‌گیری و 
تکوین نظام تربیتی از ابتدا تا امروزه را بر اساس مقتضیاتی 
همچون؛ سیاست، وضعیت اجتماعی، تأثیرات کشوری و 
پدیده‌های مدرنیته جهانی دانسته‌اند. خدابخشی و دیگران 
اذعان داشته‌اند که معماری مدارس در هر دوره نسبت به دوره 
پیشین به‌گونه‌ایک امل از هر لحاظ تغییراتی داشته است. 

مطالعات نشان می‌دهند دسته دیگر از معماری مدارس و 
نظام‌های آموزشی مدارس تاریخی ایران، به پژوهش‌های محتوا 
و مواد درسی در دوره‌های مختلف پرداخته‌‌اند )صدیق، 1354(. 
برای نمونه، شاردن )1338( درک تاب "سیاحت‌نامه شاردن" 
بیان می‌دارد که در دوره صفویه فرستادنک ودکان ابتدا به 
مکتب‌خانه برای آموختن خواندن و نوشتن بوده، سپس قرآن، 
نماز، احکام دین، حساب و ... بوده است. همچنین، در پژوهشی 
دیگر بیان می‌شودک ه برنامه‌های آموزشی مکتب‌خانه‌ها در 
عصر صفوی، تریکبی از تربیت دینی و تربیت علمی هستند 
)کمپفر، 1360(. دسته‌ای دیگر از مطالعات، به شکل ویژه به 
موضوع مدارس پرداخته‌اند؛ سلطان‌زاده )1364( درک تاب 
"تاریخ مدارس ایران از عهد باستان تا تأسیس دارالفنون"، 
ه‌گونه‌ای تاریخ مدارس ایران در این دوره را مورد بحث  ب
قرار می‌دهد. بمانیان و دیگران )1392( در مقاله "بررسي 
تطبيقي ويژگي‌هاي طرح معماري مسجد- مدرسه‌هاي دوره 
قاجار و مدارس دوره صفويه"، مطالعات تطبیقی ویژگی‌های 
معماری این مسجد- مدرسه‌ها را مورد بررسی قرار داده‌اند. 
تایج به‌دست‌آمده نشان می‌دهندک ه مسجد-مدرسه‌های  ن
دوره قاجاریه از کی الگوی روشن پیروی نمیک‌نند، در حالی 
که در مسجد- مدرسه‌های دوره صفوی، الگوهای روشن‌تری 
وجود دارند. طاهرسیما و دیگران )1394( در مقاله‌ای با عنوان 

"تبيين نقش آموزشي فضاي باز در مدارس ايران با مطالعه 
تطبيقي مدارس سنتي تا معاصر"، به بررسی توسعه فضاهای 
از و نیمه‌باز در مدارس می‌پردازند. این مطالعه، الگوهای  ب
به صورت‌کی شکل  تحلیل میک‌ندک ه  را  دارس سنتی  م
از ابزار آموزشی استفادهک رده باشند. اما پژوهشیک ه به‌طور 
خاص به بحث اثربخشی تغییرات محتواهای آموزشی در فضاهای 
مدارس با استفاده از روش‌های انگارشی و الگوریتم‌های پردازش 
تصویر هوش مصنوعی بپردازد، موجود نیست و این موضوع برای 

اولین بار در این پژوهش مطرح شده است.

روش پژوهش 

در این پژوهش، از روش تاریخی- تحلیلیک ه مبتنی بر 
جمع‌آوری اطلاعات اسنادی وک تابخانه‌ای و مرور و خلاصه 
پژوهش‌های پیشین است، بهره برده شده است. این مطالعات 
در ارتباط با ساختار و الگوهای مدارس تاریخی هستند و به 
با شیوه‌های ساخت و نظام‌های آموزشی  حولات مرتبط  ت
ی‌پردازند. همچنین، تریکبی از روش تاریخی- تطبیقی  م
برای مقایسه مدارس در دو دوره مشخص نیز استفاده‌ شده 
است. عنصر مورد پژوهش در داده‌های معماری، پلان‌هایی 
هستندک ه بر اساس تغییر محتواها و مفاهیم در ساختار و 
چارچوب خود دچار تغییرات بنیادی شده‌اند. برایک شف 
روابط میان این داده‌ها، نیاز به استفاده از دانش‌های نوینی 
همچون هوش مصنوعی و روابط دقیق‌تر ریاضی است. در 
این مسیر، ابتدا باید اصلی‌ترین عنصر موجود در پلان‌های 
معماری راک ه خط و نقطه می‌نامیم به داده‌های ماشینی 
تبدیل نماییم؛ چراک ه خط و نقطه به‌عنوان اصلی‌ترین عناصر 
پلان‌های معماری هستند. هر خط و نقطه در کی ساختار دو 
بعدی پلانک ه در محور x و y در حال نمایش است، تبدیل به 
ماتریسی عددی می‌شود تا در رابطه ریاضی بتواند فاصله‌سنجی 
دقیقی نسبت به تغییرات پلان‌های معماری صورت پذیرد. 
یعنی تمام صفحه پلان معماری به شکل ماتریسی دو بعدی 
استک ه تمام فضای این ماتریس با اعداد صفر پر شده و به 
ازای هر کی متر دیوار، کی عدد صفر قرار داده شده است. 
سپس با روش پردازش تصویری ا بینایی ماشین،ک لیه خطوط 
پلان معماری در اعداد نرمال‌شده 0 تا 1 قرار داده شده‌اند 
تا هر جاک ه دیوار و فضای بسته باشد عدد کی و هر جاک ه 
فضا باز شود، عدد صفر جایگزین می‌شود و با روش محاسبه 
معیار شباهت‌سنجیک سینوسیک ه توسطک الینز مطرح شده، 
معیار شباهت دو بردار از کی فضای ضرب داخلی محاسبه و 
ارائه می‌شود. این روش، مبتنی بر محاسبه‌ فاصلهک سینوس 
زاویه‌ای بین دو بردار است. در این روش،ک سینوس 0 برابر 
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با کی و برای بقیه زاویه‌ها کوچ‌کتر از کی است. بنابراین، 
معیار قضاوت جهت دو بردار است نه بزرگی آنها؛ دو بردار 
هم‌جهت، معیار شباهتک سینوسی برابر کی دارند و دو بردار 
که دارای جهت معکوس هم بوده، دارای شباهت 1- هستند 

)فرهادی و جم‌زاده، 1397: 21(.  
به‌خصوص در فضای مثبت  یار شباهتک سینوسی  مع
که دارای محدوده ]0,1[ است، استفاده می‌شود. فاصله 
کسینوسی دو بردار بر اساس تصویر 1 توسط فرمول ضرب 
داخلی اقلیدسی به صورت رابطه  
به‌دست می‌آید. حال وقتی با دو بردار ویژگی داده‌ها معیار 
شباهتک سینوسی با استفاده از ضرب داخلی محاسبه شود، 
. (Garcia, 2018: 9)این فرمول معیار سنجش خواهد بود

 

روش محاسبه 

 C تدا کی نقطه مرجع در کی شکل دو بعدی با نام اب
 x₀=0 و y₀=0 تعریفک رده و برابر y و xدر مسیر (x₀,y₀)
 B (x2,y2) و A (x1,y1) قرار می‌دهیم و در ادامه، نقاط
را مشخص میک‌نیم. از ضرب A در B، تعدادی مختصات را 
دریافت خواهیمک ردک ه با نقاط مشکی نمایش داده شده‌اند. 

اکنون از نقطه C به نقاط A و B خطی رسم میک‌نیم و با روش 
اقلیدسی، فاصله نقاط را می‌سنجیم. حال، برداری هم‌جهت 

با مقادیر مطلق داریمک ه زاویه آن نشان داده شده است.
اکنون با نرمالک ردن فاصله A و B، آن را بین فاصله 
اقلیدسی تقسیمک رده و نسبت به‌دست‌آمده،ک سینوس زاویه 

بین بردارها را تعریف می‌نماید.  
A*B = x1* x2 + y1* y2 
dᴀᴄ = ((x₁ - x₀) ² + (y₁ - y₀) ² ) ½= (x₁ ² + y₁ ² ) ½

                dᴃᴄ = ((x₂ - x₀) ² + (y₁ - y₀) ² ) ½= (x₂ ² + y₂²) ½

طبق تصویر 2، مقدار به‌دست‌آمده در بازه ]1-,1[ است 
که 1- نشان‌دهنده دقیقاً مخالف، 1 نشان‌دهندهی کی بودن 
و صفر نشان‌دهنده تعامدی ا شباهت صفر و مقادیر بین آنها، 

 .(Ibid) بیانگر میزان شباهت وی ا عدم شباهت هستند

یافته‌ها

نظام آموزشی در دوران اولیه و پیش از تأسیس مدرسه، 
از بسیاری جهات قابل توجه است. نخست، سازمانی‌افته 
نیست؛ هر جا حکیمیی ا فقیهی وجود دارد، طالبان علم 
به دور او حلقه زده، از علم وی بهره می‌بردند و آموزش به 
طبیعی‌ترین حالت خود اجرا می‌شود. دوم آنکه استاد و دانشجو 
نهایت آزادی عمل را دارند )درانی، 1376: 83(. در بسیاری 
از روش‌های آموزشی، تعامل بین استاد و شاگرد دوطرفه 
بوده است )خدابخشی و دیگران، 1394: 63(. سوم آنکه این 
سازمان و روش آموزش خارج از هر راه و رسم غالب، رشدی افته 
و در میان ملل گوناگونک ه به تدریج به اسلام می‌گرویدند 
غنی‌تر شد. چهارم، هدف و آرمان اصلی آموزش عالی، در ک
بهتر دین اسلام بود )درانی، 1376: 83(. البته این نکته را 
باید عنوان نمودک ه هدف تمام آموزش‌ها در مراکز آموزشی 
و یا طالبان علم،ک شف مباحث دینی اسلام نبوده است. در 
واقع، سه نوع از نظام‌های آموزشی را می‌توان در این دوران 

 

 

 

 

 

  

y 

x 

•A(x₁,y₁)                

                                

•B(x₂,y₂)   

C(x₀,y₀)                

                               

تصویر 1. نمایش زاویه بردارهای تشابه‌سنجی به روش فاصلهک سینوسی 
)نگارندگان( 

 (Garcia, 2018) تصویر 2. نمایش زاویه بردارهای تشابه‌سنجی به روش فاصلهک سینوسی
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بازشناخت )قدوسی‌فر و دیگران، 1391: 39(ک ه در جدول 
1 به آنها اشاره شده است.  

فضاهای آموزشی هر دوره باک البدی مشخص، به‌عنوان 
عنصر اصلی فضایی محسوب می‌شده‌اند. این فضاها اغلب از 
برترین مکان‌ها بوده و علاوه برک اربری‌های آموزشی، ماهیت 
خود را در عملکردهای دیگر عرضه می‌داشته‌اند. در نظام‌های 
آموزشی دوره‌های مختلف، فضاهای آموزشی با گسترش عملکرد 
خود، گونه‌ای متفاوت‌تر از دوره پیشین خود دارند و به‌طور 
عمده، دارای سطوح وی ا مقاطع مختلف آموزشی هستند. 
در برخی از مدارس دوره‌ صفویک ه فقط رویکرد آموزشی 
داشته‌اند، مسجد وجود ندارد. در ایوان‌ها محرابی ایجاد و از 
ایوان به‌عنوان نمازخانه استفاده می‌شده است )هوشیاری 
و دیگران، 1392: 49(. در مدارس اولیه اصولاً روش ارائه 
درس، عبارت از تقریرات مدرس در مورد موضوعی خاص بود 
و به دنبال آن، بین طلاب بحث و مناظره صورت می‌گرفت 
(Karden, 1956: 262). در دوره دوم )بین سال‌های 1240 
تا 1270 هجری قمری(، دگرگونی‌های مهمی در ایران رخ 
دادندک هی کی از آنها، اقتباس آموزش و پرورش نوین اروپا و 
تلاش شاهان، به‌ویژه شماری از دولتمردان، برای گسترش 
آن در شهرهای بزرگ آن روز و سپس در نقاطک وچ‌کتر 
بود. این رویداد مهم از نظر صوری با تأسیس دارالفنون در 
سال 1268 هجری قمری آغاز شد، ولی در عمل می‌توان 
گفت زمانیک ه دو محصل ایرانی به اروپا اعزام شدند، زمان 
دقیق شروع فعالیت مدرسه دارالفنون استک ه ساختمان 
مدرسه نیز از مدتی قبل ساخته شده بود )بنیان‌های ساخت 

دارالفنون نیز به همین زمان بازمی‌گردد(.

مدارس ایران در دوره صفویه )اوایل قرن دهم هجری 
قمری- اواخر قرن دوازدهم هجری قمری( 

اشاره به دوره تیموریان )911-771 هجری قمری(، تنها 
به جهت اشاره به روند تغییرات قبل از دوره صفویان است. 
تحصیلات در این دوره عموماً رنگ دینی داشته و بر اساس 
پیروی از نظامیه‌ها بوده‌اند. در این زمان، مدارس به دو شکل 
فعالیت داشتند؛ی کی، مکتب‌خانه‌هاک ه دوره ابتدایی در آنها 

سپری می‌شد و دیگری، مدارسیک ه مخصوص دوره‌های 
عالی‌تر تحصیلات بودند )یارشاطر، 1324: 16(. 

زمانیک ه صفویان به قدرت رسیدند، اغلب مردم ایران اهل 
تسنن بودند و بزرگ‌ترین دستاورد صفويان، اتحاد دوباره كشور 
تحت لواي مذهب شيعه بوده است كه محيط تازه و مساعدي 
براي شکوفایی هنر، معماري و تعليم و تربيت فراهم می‌ساخت 
)نوروزی، 1387: 43(. محتواي آموزشی در این دوره، محدود به 
مباحث ديني فقه، اصول، قرآن و حديث بود؛ ليكن اين معارف 
در سطح وسیع‌تری به موضوعات اجتماعي گسترشی افتند و به 
انسجام "حلقه" پرداختند و توانستند تحرك و پويايي بی‌سابقه‌ای 
به محيط علمي و آموزشي اين دوره ببخشند. از سوي ديگر با 
تمركز اداره مدارس در دست مراجع مذهبي، سازمان تشكيلاتي 
اين مدارس نيز قوام بيشتري يافت. در عصر صفویه، نظام تعلیم 
و تربیت از حمایت حکومت برخوردار بود و نقش مهمی را در 
جهت اشاعه و نهادینهک ردن مذاهب به عهده داشت )ویکلیان، 
1381: 58(. بخش اصلی تولید دانش و آثار علمی در دوره 
صفوی، محصول تکاپوی ساختار دینی شد و تنها اعضای این 
ساختار می‌توانستند جهت‌گیری‌های اصلی و فکری جامعه 
صفوی را مشخصک نند )صفت گل، 1381: 24(. رونق نظام 
آموزشي در اين دوره، با تكامل نسبي مدارس همراه بود؛ اگرچه 
ابتكارات و نوآوری‌های معمارانه مهمي هم صورت نپذيرفتند. از 
این‌رو، مدارس صفوي به‌عنوان مدارس كلاسيك ايران كه اوج 
تكامل و زيبايي معماري را در خود متبلور ساختند، شناخته 
می‌شوند. تركيب فضاها در اين مدارس، كماكان تابع الگوي 
چهار ايواني بود كه با پیشرفت‌هایی در سازمان‌دهی بخش‌های 
پلان و همچنين تكامل نسبي برخي از اجزای بنا همراه شد. 
بهترين نمونه اين معماري را می‌توان در مدرسه شاه سلطان 
حسين يا مدرسه مادر مشاهده نمود. در اين مدرسه، هماهنگي 
و توافق محيط كالبدي با فلسفه و نظام تعليم و تربيت اسلامي 
در نهايت قدرت به منصه ظهور رسيد و از اين طريق، معماري 
بستر معيشت، عبادت و تعليم طلاب قرار گرفت )میرمیران، 
1372: 60-50(. در بررسيک البدي اين دوره می‌توان گفت 
مدارس صفوي علي‌رغم حفظ الگويک لي آرايش چهار ايواني، 

این نوع از آموزش‌ها اصولاً برای علوم نظری مانند الهیات و شاخه‌های آن و علوم دیگر مانند هیئت، ریاضیات، پزشکی و آموزش نظری
متکی بر منابع نوشتاری و سخنرانی بود. 

شامل آموزش صنایع، پیشه‌ها و هنرهاک ه مبتنی بر آموزش هنگامک ار توسط استاد پیشه‌ور بود. آموزش عملی 

این آموزشک ه با پرورش و آموزش‌های اخلاقی همراه بود، در میان صوفیان و گروه‌های فتیان رواج داشت. آموزش معنوی 
)قدوسی‌فر و دیگران، 1391: 39(

جدول 1. انواع آموزش در دوره‌های مختلف تاریخی در مدارس



بر 
ی 

زش
آمو

ام 
نظ

بر 
م 

حاک
ط 

رای
 ش

ا و
ه‌ه

شت
، ر

ه‌ها
شیو

ی 
خش

ثرب
ل ا

حلی
ت

لی
شک

ی 
گو

ر ال
ی ب

بتن
ر م

جا
و قا

ی 
فو

 ص
خی

اری
س ت

دار
ی م

بد
 کال

ییر
تغ

79
-9

4  
   

   
؟  

؟؟؟
؟؟؟

؟؟؟
:؟

84

در جزئيات ترکيبي، طرح‌ها و اندیشه‌هایک امل‌تری را ارائه 
نمودندک ه ماهرانه به مجموعه‌ای مستقل وک املًا درهم‌تنیده 
مبدل شدند. تکامل عملکرد چهار فضاي گوشه‌های بنا، از اين 
جمله است. اين فضاها،ک ه به نظر می‌رسد در ابتدا تا حدودي 
بلاتکليف بوده، تدريجاً به عملکردهاي شایسته‌تری همچون 
کتابخانه و امور اداري اختصاصی افته‌اند )نوروزی، 1387: 43(. 
در دوره صفوی، تبلیغ و ترویج آداب و احکام و نشر آنها بدون 
فضاهای آموزشی و مهیاک ردن امکانات آموزشی میسر نبود و 
مستلزم توسعه نظام آموزشی بود )یکانی، 1391: 130-132(. 
بعد از صفویان، دولت افشار شکل گرفت. در زمان افشاریه 
جنگ‌های پی‌درپی نادرشاه و عدم رابطه مناسب با تفکرات 
شیعه و سنی باعث شدک هک ار آموزشی خاصی درک شور صورت 
نگیرد؛ همچنین اوضاع نابسامان سیاسی و حکومتی سبب شد 
وضعیت اقتصادی نیز تضعیف شود و در این دوره، آموزش و 
احداث مدرسه نامساعد بود. متأسفانه تعداد زیادی مدرسه در 
این دوره ساخته نشده و تنهای کی از مدارس مهم این دوره، 

مدرسه آقاباباخان )مدرسه ویکل( است )یکانی، 1383(.   

مدارس ایران در دوره قاجاریه )قرن دوازدهم هجری 
قمری- اواسط قرن سیزدهم هجری قمری(

آغاز ساخت مدارس در دوره قاجاریه، هم‌زمان با سلطنت 
فتحعلی‌شاه )1250-1211( شروع شد. در این بین و به 

دنبال وقوع يك سلسله تحولات داخلي و بین‌المللی، كشور 
ايران دستخوش دگرگونی‌های وسيع سياسي اجتماعي شد. 
عمیق‌ترین و پايدارترين جنبه اين دگرگونی‌ها، بعد فرهنگي 
آنها بودک ه ابتدا باورهاي طبقه خواص و سپس، طرز تلقي 
قاطبه مردم را به‌طور اساسي تحت تأثیر خود قرار داد. نتيجه 
اين روند، فاصله گرفتن از الگوهاي سنتي و رويكرد فزاينده به 
مظاهر فرهنگ غربي، از جمله در مورد بهک‌ارگیری سيستم 
آموزش و پرورش نوين بود )سمیع آذر، 1376: 243(. در 
واقع بر اساس تصویر 3، روند تغییرات شیوه و سیاست‌های 

آموزشی با تغییر در دو ویژگی اساسی آغاز شد. 
11 فاصله گرفتن از اصالت‌های مذهبي.
22 رويكردهاي غربي  .

نخستين تلاش‌های رسمي براي استفاده از موضوعات جديد 
در سطح آموزش‌های عالي و تخصصي در مدرسه دارالفنون 
به وقوع پيوست و در طي آن، پهنه وسيعي از عناوين فني و 
علمي جديد بر اساس جدول 2 توسط معلمين اروپايي ارائه 
شد. تحول در شيوه تدريس، اما كاملًا مستقل از نوآوري در 
محتواي آموزش بود و بيشتر در سطح آموزش ابتدايي مطرح 
شد. از آنجا كه در سطح ابتدايي تعليمات سنتي نيز به‌طور 
هم‌زمان و در قالب مکتب‌خانه‌ها جريان داشتند، لذا تقابل 
نظام سنتي و جديد ابتدا در روش آموزش، و نه محتواي آن، 
به وقوع پيوست. شيوه آموزشي جديد، مبتني بر ارائه منظم‌تر 

تصویر 3. روند تغییرات شیوه و سیاست‌های آموزشی دوره‌های مورد مطالعه، با نگاهی به دوره‌های پیشین )نگارندگان(

 

 

 

 

 

 

  تیموري

  صفوي

 قاجار

 هایهاز نظام پیروي

 مذهبی فزاینده رشد

آموزش عصر  یوهش ادامه

 يصفو

 نظامی دانش تعلیم

 و مذهبی دانش افزودن

آموزش توجه  یوهدر ش تحول قرآنی مباحث

مسائل روز و پاسخ به  ارائهبه 

 ي،(نوروز ینیشبهات د

 )1376آذر،  یعسم ؛1387
 سنتی مدارس رونقیکم

 ) 218 :1378 ،دالمانی(

 این توجه مورد ،دختران تربیت و تعلیم

 . )1381 یلیان،(وک است نبوده دوره دو
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و ملموس‌تر الفبا بوده و از اين طريق توانستند خواندن و 
نوشتن را به‌طور سریع‌تری آموزش دهند. اما مهم‌ترین نوآوري 
شيوه نوين كه به دگرگوني بنيادي محيط آموزش انجاميد، 
بهک‌ارگیری آرايش جديد كلاس درس بر مبناي ردیف‌های 
مستقيم شاگردان در برابر معلم بود؛ اين آرايش، يكي از 
مهم‌ترین عوامل ظهور معماري جديد مدارس به شمار می‌آید 
)فاضلی، 1387(. این نقطه آغاز تغییر در فرآیند طراحی و 

ساخت مدارس برای دوره جدید آموزشی شد. 

ضرورت انجام پژوهش 

عوامل بسیاری چون؛ اقلیم، شرایط اجتماعی سیاسی، 
فرهنگ و توانایی‌های ساخت، بر شکل‌گیریک البد مدارس 
مؤثر هستند و بر همه‌ این‌ها، شیوه‌های آموزشی ا به‌طورک لی 
نظام آموزشی حاکم را نیز باید اضافه نمود. علاوه بر این تغییرات 
نظام آموزشی، محتوای آموزش و مخاطب از جمله مواردی 
استک ه تأثیر قابل‌توجهی بر شکل‌گیریک البد مدارس در هر 
دوره داشته است. نحوه قرارگیری عناصر فضایی وک ارکردی 
مدارس اغلب در چهار جهت و با نگاهی به مدارس دوره‌های 
پیشین و همچنین سیاست‌های آموزشی ساخته شده است. 
هر چند ساخت مدرسه چهار ایوانی از دوره‌ سلجوقی مورد 
توجه بوده است، اما در دوره صفوی و دوره‌های بعدی با توجه 

به مفهوم آموزش و فضاهای مورد نیاز، این مدارس رایج‌تر 
و داراییک فیات فضایی متفاوت‌تری شده‌اند. با توجه به این 
موضوعک ه شکل نهایی و هویتک لی هر فضای معماری با 
کارکردهای ویژه آن معین می‌شود، لذا مطالعه تحولات با 
محتوای آموزشی، درصد موفقیت و نزدیکی در روابط فضایی 
و فرمی هر کی از این مدارس در طی دوره‌های گوناگون 
دارای اهمیت است و از آنجاییک ه محتوا در مظروفی از 
معماریی عنی فضاها ارائه می‌شود و هر کی از این مدارس 
و مسجد مدرسه‌ها دارای پلان‌های مشخص بوده‌اند، برای 
این امر ابتدا باید میزان تشابه هر کی از نمونه‌های دوره‌های 
تاریخی بررسی و تشابه‌سنجی شود تا در کمناسبی از فضاها 
و پلان‌های معماری ایجاد و الگوهای مدارس و ارتباط آنها با 
نوع آموزش درگذشته استخراج شود و این امر شاید بتواند 
از لحاظ اهمیت، این موضوع را درک نار دو موضوع مهم دیگر 
مانند مباحث آموزشی و درصد موفقیت قرار دهدک ه با اصلاح 
در شیوه مدرسه‌سازی و دسته‌بندی، گونه‌ جدیدی از مدارس 

بهیک فیت معماری و آموزش جدیدی افزوده شود. 

مطالعه موردی 

در راستای بررسی نظام آموزشی و تغییرات آن در ساختار 
کالبدی مدارس، نمی‌توان به ساختار آموزشی بسندهک رد؛ 

ی 
فو
ص

نظام‌های 
آموزشی

افراد موفق اهداف آموزشی  مدل‌های آموزشی شیوه آموزشدروس

گرا
ون‌

در

مکتب‌خانه 
دروس؛ عقاید 
مختلف فلسفی، 

نجوم  

ایجاد حلقه‌های 
درس در 

مکتب‌خانه‌ها، 
مساجد

محدودیت‌های  به  توجه  با 
فیزیکی آموزشی، اکثر تعلیمات 
در فضاهایی مانند؛ خانه، مساجد 

وک تابخانه‌ها برگزار می‌شد. 
اهداف

دینی و معنوی

شیخ بهایی، 
ملاصدرای 
شیرازی، ملا 
محسن فیض 

کاشانی، شیخ حر 
عاملی، میرداماد 

مدرسه، 
مدرسه 

علمیه، مسجد 
مدرسه 

دروس دینی، 
شیمی، پزشکی، 
نجوم، موسیقی، 

ادبیات 

ایجاد حلقه‌های 
درس، مباحثه 

ارائه  نوع دروسیک ه  و  اصول 
و  بحث  اساس  بر  می‌شدند، 
به‌عنوان  بودهک ه خود  گفتگو 
 کیروش آموزشی )مشارکت( 

مطرح می‌شده است. 

جار
قا

نظام سنتی 
دروس دینی، شیمی، 

پزشکی، نجوم، 
موسیقی و ...

مباحثه، 
معلم‌محور بر 
اساس منابع 

موجود 

-

تفک کیخاصی 
وجود ندارد، 

اهداف آموزشی 
و دینی 

قائم‌مقام فراهانی، 
کمال‌الملک، 
کمال‌الدین 

بهزاد، میرزا صالح 
شیرازیک ازرونی 

را 
ن‌گ

درو

دروس نظامی، طب، نظام مدرن 
علوم سیاسی 

یادگیری 
مستقیم 

آموزش عالی، ورود به سیستم 
اهداف آموزشی جدید آموزش از ممال کغربی 

را 
ن‌گ

برو

)نگارندگان(

جدول 2. جمع‌بندی نظام آموزشی، دروس و شیوه‌های تدریس دو دوره صفوی و قاجار
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زیرا شمار زیادی از فضاها در دوره‌های گذشته وجود داشته 
ارزنده‌ای  نقش  تربیت  و  تعلیم  در  مدارس  موازات  به  که 
نمونه‌های  فضاها هستند.  قبیل  این  از  داشته‌اند، مساجد 
منتخب از هر دوره، 10 مدرسه هستندک ه دارایک اربری‌های 
چندگانه بوده‌اند. در انتخاب مدارس مورد مطالعه تلاش شد 
چندین معیار مد نظر قرار گیرند. در ابتدا تعدادی مدارس در 
پژوهش‌های پیشین در حوزه معماری مدارس تاریخی ایرانی 
کمتر مورد بررسی قرار گرفته‌اندک ه در این پژوهش به آنها 
اشاره شد؛ همچنین در هر دو دوره، چند مدرسه به‌عنوان 
مدارس واجد ارزش و مهم به لحاظ ساختاری و تأثیرگذاری 
انتخاب شدند )مانند مدرسه چهارباغ- نیماورد- آقابزرگ و 
سپهسالار(ک ه در مطالعه تطبیقی الگویی با دیگر مدارس 
سنجیده شوند.ی کی دیگر از ملا‌کها برای انتخاب، شرایط 
اقلیمی و موقعیت‌های قرارگیری مدارس بوده است؛ بنابراین، 
مدارس از استان‌های مختلف انتخاب شده تا ارزیابی دقیقی 
از تفاوت‌ها و شباهت‌های آنها صورت گیرد. با توجه به اینکه 
تعداد بیشتری از مدارس دوره صفویه در استان اصفهان و 
مدارس دوره قاجاریه در استان تهران ساخته شده‌‌اند، علاوه 
بر این،ک ار اصلیک ه در دسته‌بندی و طبقه‌بندی نمونه وجود 
دارد، بر اساس معیار مشتر کعملکرد فضایی و ویژگی‌های 
شکلی مدارس است. اگرچه صرف وجود اشتراکات در پدیده‌ها 
و به‌طور اخص در طرح‌های معماری دال بر تبعیت آنها از 
الگویی مشخص نیست، اما طبقه‌بندی نمونه‌های صورت‌گرفته 
می‌تواند به شناسایی الگوهاک مک کند. با توجه به فراوانی 

مدارس در دوره‌های صفوی و قاجار و تنوع گونه‌های مختلفی 
که از تریکب فضاهای آموزشی و نیایشی وجود دارد، همچنین 
با پیشینه‌ایک ‌ه از تحلیل و بررسی گونه‌های مختلفی از 
مدارسک ه به‌طور میانگین مدارس شاخص هر دوره بوده‌اند 
به‌دست آمد، تلاش شد نمونه‌های منتخب در راستای تکمیل 

تحقیقات پیشین باشند.  
حجره‌های کی از شاخص‌ترین عناصر فضایی مدارس هستند 
که مهم‌ترین نقش را در تکوین شکل نهایی فضایک البدی آن 
بر عهده دارند )سلطان‌زاده، 1378: 64-53(. شکل حجره‌ها 
نیز به اهمیت مدرسه و جایگاه مذهبی و ساختار سیاسی آن 
وابسته است(Kadi & Billeh, 2007) . مدارس علوم دینی 
در دوره صفوی و قاجاریه، دارای حجره‌های متعددی گرداگرد 
حیاط مرکزی هستند. این حجره‌ها در اکثر نمونه‌ها از شکل 
هندسی مشخصی پیروی نکرده و این امر در مورد مجموعه 
حجره‌های کی مدرسه نیز صادق است. لازم به ذکر استک ه 
نویسندگان تنها از صحت تعداد حجره‌های مدارس جداول 

3 و 4  اطمینان داشته‌اند.  
در تحلیل شکلی جداول 5 و 6 از مدارس دوره صفوی، 
می‌توان به این موارد اشارهک رد: پلان‌ها به صورت چهار ایوانه 
و شکل حیاط نزد کیبه مربع و مستطیل است و به‌نوعی، به 
ایجاد هم‌وزنی و استفاده حداکثری از فضا با در نظر گرفتن 
شرایط اقلیمی توجه شده است؛ در بیشتر نمونه‌ها حیاط با 
گوشه‌های پخ مشاهده می‌شود. حیاط محلی برای مباحثه 
طلاب است، بنابراین از اهمیت زیادی برخوردار بودهک ه در 

وی
صف

س 
دار

م

تعداد حجرهساختارهنرهای کاربردی در بنا  عملکردمکانمعرفی بنا 

61چهار ایوانیکاشیک‌اری- گچ‌بری مسجد مدرسهاصفهاننیماورد

50دو ایوانیکاشیک‌اری، کتیبه‌نگاریمسجد مدرسهاصفهانملا عبدالله

24چهار ایوانیکاشیک‌اری خشتیمدرسهاصفهان میرزاحسین

24چهار ایوانیگچ‌کاری، آجرکاریمدرسهخوزستانخیرآباد

120چهار ایوانیکاشیک‌اری، آجرکاری مدرسهاصفهانچهارباغ

8چهار ایوانیآجرکاری، کتیبه‌نگاریمسجد مدرسهاصفهانشفیعیه

92چهار ایوانیآجرکاری مدرسه علمیه شیراز حکیم 

48چهار ایوانیسنگ، آجرمدرسه علمیهکازرونصالحیه

24دو ایوانیکاشیک‌اریمدرسه علمیهاصفهانتر‌کها

22دو ایوانیخشتمدرسه علمیهاصفهاننوریه
)نگارندگان(

جدول 3. معرفی مدارس منتخب دوره صفوی
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6 چهار ایوانی کاشیک‌اریمسجد مدرسهتهران خازن‌الملک

8 دو ایوانی آجرکاریمدرسهکرمانشاه کزازی

26چهار ایوانیآجرکاری، کاشی‌های خشتیمدرسهکرمان حیاتی

68دو ایوانی آجرکاری، مقرنسک‌اریمدرسه علمیهآذربایجان شرقیاکبریه

100چهار ایوانی کاشیک‌اری، مقرنسک‌اریمسجد مدرسهکاشان آقابزرگ

40چهار ایوانیگچ‌بری، کاشیک‌اریمدرسهکرمان ابراهیم خان

17 چهار ایوانیکاشیک‌اری، آجرکاری مسجد مدرسهتهران سپهسالار

64چهار ایوانی کاشیک‌اری خشتیمسجد مدرسهاصفهان صدر قلعه

24دو ایوانی گچ‌کاری، آجرکاریمدرسهگرگان تقوی

60چهار ایوانیآجرکاریمدرسه علمیهتهران محمدیه
)نگارندگان(

جدول 4. معرفی مدارس منتخب دوره قاجار

جدول 5. تحلیل پلان‌های منتخب مدارس دوره صفوی 

)نگارندگان(

نتیجه نزد کیبه 50 درصد مساحت زمین مدرسه به حیاط 
اختصاص داده شده است )میرمیران، 1372: 54(. حیاط در 
مدارس دوره‌ صفوی، نقش اصلی در فعالیت‌های اجتماعی 
داشته است )حیاتی و دیگران، 1398: 71(؛ به‌طوریک ه مدرسه 
چهارباغ دارای 7 حیاط است و نحوه ارتباط و دسترسی‌ها 
عمدتاً از طریق حیاط صورت می‌گیرد. از آنجاییک ه مدارس 
دوره صفوی دارای عملکرد آموزشی بوده، ولی این آموزش در 
چارچوب مسائل مذهبی پیش می‌رفته است. در نظر گرفتن 
فضاهایی مانند نمازخانه و وضوخانه در هر 10 مدرسه مشاهده 
می‌شود. این امر سبب شده است تا شمار طلاب علوم دینی 

در دوره صفوی چندین برابر شده و دانش و معرفت به‌نوعی 
جنبه‌ شخصی پیداک رده است )تاج‌بخش، 1381: 422(.  

از جمله نکات قابل‌توجه در رابطه با مدارس دوره قاجار، 
عمومیت ساخت فضاهایی مانند مسجد و شبستان در مدارس 
است؛ اما به نظر می‌رسد مسجد مدرسه در دوره قاجار، تغییر 
محتوایی قابل‌توجهی نداشته و تحولات فرهنگی این دوره به 
صورت مستقیم و غیرمستقیم بر عناصر معماری تأثیر داشته‌اند 
)مومنی، 1372: 37(. در کی نگاهک لی به شکل حیاط مدارس 
دوره قاجار، می‌توان این نکته را بیان داشتک ه ساختارک لی 
مدارس دوره قاجار بر اساس ساختارک لی زمین، استفاده از فضاها 
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به لحاظ نظام آموزشی، شرایط اقلیمی و همچنین نوع عملکرد 
فضا ساخته شده و همگی از الگوی مشخص پیروی نکرده‌اند. 
به‌طور مثال، در مدارسک زازی، سپهسالار، محمدیه، آقابزرگ 
و صدر قلعه، بیش از 40 درصد ازک ل فضا به حیاط اختصاص 
داده شده است. در باقی مدارس مورد مطالعه مانند؛ مدرسه 
حیاتی، خازن‌الملک، ابراهیم خان، اکبریه و تقوی،ک متر از 40 
درصد برای حیاط در نظر گرفته شده استک ه نشان می‌دهد 
نقش حیاط از اواخر قاجار به بعد، از قلب ارتباطی مجموعه به 
 کیفضای باز تقلیلی افته و تقریباً راهروها جایگزین شده‌اند.   

تحلیل یافته‌ها 

با توجه به تمامی موارد مذکور، تغییراتک البدی در طول 
زمان در دو دوره صفوی و قاجار قابل مشاهده هستند و بر این 
اساس، احتمال می‌رود در هر کی از دوره‌ها شباهت‌هایک لی 
از بین نرفته و مشابه غیر نشده‌اند. این در واقع به معنای حفظ 
اصول و معیارهای والایی استک ه در طی زمان بر معماری 
مدارس حاکم بوده‌‌اند. برای سنجش این نظریه و استخراج 
حفظ تداوم فرآیند طراحی مدارس دوره صفوی و قاجار، ابتدا 

باید میزان تفاوت‌ها و شباهت‌های فرمی و شکلی در دو دوره 
صفوی و قاجار با کی فراوانی بالا سنجیده شود؛ اما از آنجایی‌ 
که سنجش شکلی و فرمی پلان با فراوانی حداقل 10 عدد از 
دو دوره به روش سنجش متناظر هر پلان با خود و سایر پلان‌ها 
که در حدود 100 مرتبه است، بسیار زمان‌بر و گاهی توسط 
انسان غیرمتعارف و دارای خطای بسیار بالا است، لذا روشیک ه 
می‌توان از آن بهره برد تا این امر محقق شود، استفاده از هوش 
مصنوعی و روش پردازش تصویر با رابطه ریاضیک سینوس تتا 
جهت ایجاد کی دسته‌بندی بر اساس ارتباط شکلی و رابطه 
فضایی با استفاده از شاخص‌های معماری و الگوهای فرمی پلان 
مدارس است تا از این طریق بتوان میزان تشابه و عدم تشابه 
را سنجیده و دسته‌بندی متفاوتی را ایجادک رد و با تحلیل این 

تشابه می‌توان الگوی مستقلی ایجاد نمود.   
آنچه در جدول 7 نمایان است، ماتریسی از تشابه‌سنجی 
پلان‌های مدارس دوره صفوی و قاجار را نشان می‌دهدک ه 
این درصدها از صفر شروع شده و تا 80 قابل مشاهده بوده و 
این اعداد بیانگر تشابه فرمی و شکلی بالا و پایین پلان‌های 

مدارس هستند. 

جدول 6. تحلیل پلان‌های منتخب مدارس دوره قاجار

)نگارندگان(
جدول 7. ماتریس تشابه‌سنجی پلان مدارس دوره قاجار و صفوی 

)نگارندگان(
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تصویر 7. تشابه‌سنجی پلان مدرسه حیاتی قاجار با 10 پلان صفوی 
)نگارندگان(

تصویر 4. تشابه‌سنجی پلان مدرسه اکبریه قاجار با 10 پلان صفوی 
)نگارندگان(

تصویر 5. تشابه‌سنجی پلان مدرسه آقابزرگ قاجار با 10 پلان صفوی 
)نگارندگان( 

با 10 پلان  قاجار  ابراهیم خان  تشابه‌سنجی پلان مدرسه  تصویر 6. 
صفوی )نگارندگان( 

تصویر 8. تشابه‌سنجی پلان مدرسه خازن‌المل کقاجار با 10 پلان صفوی 
)نگارندگان( 

تصویر 9. تشابه‌سنجی پلان مدرسهک زازی قاجار با 10 پلان صفوی 
)نگارندگان( 

تصویر 10. تشابه‌سنجی پلان مدرسه صدر قلعه قاجار با 10 پلان صفوی 
)نگارندگان(  

تصویر 11. تشابه‌سنجی پلان مدرسه محمدیه قاجار با 10 پلان صفوی 
)نگارندگان(
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در تصاویر 4 تا 13 می‌توان نمودارهایی از تشابه‌سنجی 
پلان‌های دوره صفوی و قاجار را مشاهده نمودک ه نتایج کی 
پلان دوره قاجار با 10 پلان دوره صفوی ترسیم شده‌اند. در 
واقع، محور X نماد پلان‌های دوره صفوی بوده و محور Y درصد 
تشابه کی پلان قاجار با پلان دوره صفوی را نشان می‌دهد. 
آنچه از نمودارهای ترسیم‌شده قابل تحلیل است، وجود تشابه 
بسیار بالای پلان شماره 6 صفوی با تمام 10 پلان مدارس 
دوره قاجار با درصد شباهت میانگین بالای 50 درصد است. 

جدول 8 میزان شباهت هر کی از مدرسه‌های دوره صفویه 
با قاجار را نشان داده و درصدهای بالای پنجاه علامت‌گذاری 
شده‌اند. در این تشابه‌سنجی آنچه قابل مشاهده است، بیشترین 
شباهت‌ها بر اساس وجود فضای حیاط چهار ایوانی در پلان 
معماری مدارس است، ولی با خارج شدن عملکرد اقامتي از 
مدارس حجره‌های دور حياط، با افزايش نسبي ابعاد و تناسبات 
به صورتک لاس‌ها و آزمایشگاه‌ها درآمدند و با رفتن عملکرد 
آموزش و تدريس از صحن وسيع و نیمه‌باز ایوان‌ها به داخل 

تصویر 13. تشابه‌سنجی پلان مدرسه تقوی با 10 پلان صفوی )نگارندگان(تصویر 12. تشابه‌سنجی پلان مدرسه سپهسالار با 10 پلان صفوی )نگارندگان( 

صفوی

قاجارچهار باغخیرآبادمیرزا حسینملاعبداللهنیماوردنوریهتر‌کهاصالحیهحکیم شفیعیه

آقا بزرگ10.0110.4424.242.3949.001.452.608.737.002.29

اکبریه12.1811.5027.0718.7863,430.0016.5913.4536.030.00

حیاتی44.4140.4652,9350,4281,9930.8348.3744.0067,3125.54

کزازی0.0 10.077.3624.2612.1456,250.0013.4212.2726.010

10.5212.4126.638.2847.7047.707.2614.0912.299.98
خازن 
الملک

محمدیه25.5822.0936.1926.2464,4816.0823.5423.6234.4015.35

57,3022.5131.5914.3355,2114.2214.4524.9114.0424.18
ابراهیم 
خان

صدر قلعه44.7543.1536.1938.0866,8039.2240.6044.9839.2741.50

سپه سالار45.5542.5656,9238.3270,5637.7638.9346.9841.6640.60

تقوی38.2033.7646.5240.1267,9527.4837.7337.5649.8922.92

)نگارندگان(

جدول 8. تشابه‌سنجی پلان‌ها بر اساس فاصله کسینوسی به همراه پلان‌های مدارس
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اتاق‌های دور حياط، تدريجاً عنصر ايوان نيز از ميان اين 
مجموعه رخت بربست. به بيان دقیق‌تر، علت حذف ايوان در 
ترکيب معماري مدرسه‌های دوره قاجار، ناشی از تحول در 
نظام آموزشی جدید بود. اندیشه دینی، پایه و اساس مدارس 
در دوره صفوی محسوب می‌شد؛ به‌طوریک ه حتی کی مدرسه 
غیرشیعی در اصفهان، شیراز، مشهد در هیچ کی از دوره‌های 

عصر صفوی وجود نداشته است )اشکوری، 1375: 95(. 
اما نخستین تلاش‌های رسمی برای استفاده از موضوعات 
جدید در سطح آموزش عالی و تخصصی، در مدرسه دارالفنون 
به وقوع پیوست. تأسیس دارالفنون، زمینه‌ساز بروز تغییراتی 
استک ه هر کی به نوبه خود در تحولات مؤثر است؛ تحولات 
فرهنگی، تغییرات آموزشی، پیامدهای اجتماعی و سیاسیک ه 
تاک نون آثار آنها برک البد مدارس وجود دارند. در دارالفنون و 
مدارس بعد از آن، آموزش مطلقاً درک لاس درس و با آرایش 
جدید ردیف‌های دانشجویان در برابر معلم صورت پذیرفت. 
از آنجاک ه ايوان فضايي نیمه‌باز و در ارتباط فضاييک امل با 
حياط بود، حذف آن اهميت عملکردي حياط را نيزک اهش 
اين نظر، دارالفنون نقطه آغازين در حذف فضاي  از  داد. 
نیمه‌باز و باز از مجموعه فضاهاي داراي عملکرد آموزشي در 
مدرسه به شمار آمد. اما در خصوص ظهور راهروها و تغيير 
نقش عملکرد حياط، از دو بعد ديگر نيز می‌توان علت اين 
تحول مهم را توضيح داد. دگرگوني عملکردي دارالفنونک ه 
به برنامه و محيط جديد آموزشي آن بازمی‌گردد. دارالفنون، 
اولين مدرسه رسمي و دولتي در تاريخ مدارس ايرانک ه 
فاقد امکانات اقامتي بود و فضاهاي آن صرفاً به عملکردهاي 
آموزشي اختصاص داده شده بودند. اتاق‌های دارالفنون بر 
خلاف مدارس سنتي،ک لاس‌های درس بودند و نه حجره‌های 
اقامت. به زبان معماري، چنانچه وظيفه تأمين محيط زندگي 
دانشجويان از مدرسه ساقط شود، در آن صورت حياط مجموعه 
اهميت عملکردي و رواني خود به‌عنوان محل تنفس فضاهاي 
داخلي را از دست می‌دهد. در ادامه، به بررسی تشابه میان 
20 الگوی مدرسه منتخب دوره صفوی و قاجارک ه با فرم 

شکلی معماری گذشته و بر اساس روش تدریس سنتی با 
دارالفنونک ه مبتنی بر روش جدید بود، پرداخته شده است. 
جدول 9، نتیجه تشابه‌سنجی الگوی مدرسه دارالفنون 
با 20 مدرسه مورد مطالعه دوره صفوی و قاجار را نمایش 
می‌دهد؛ اما آنچه محرز است هیچک‌دام از تشابهات به بالای50 
درصد نمی‌رسد و این، نشان از تغییر در تریکبات فرمی و 
شکلی و به تبع آن، فضاهای موجود در پلان‌های مدارس 

بعد از دارالفنون دارد. 
همچنین بر اساس جدول 10، همه اين خصوصيات دال 
بر اين نکته هستندک ه بر خلاف مدارس سنتي، در دارالفنون 
قلب فعالیت‌ها، مجموعهک لاس‌های درس هستند و نه حياط؛ 
اگرچه سعی شده الگوي حياط مرکزي همچنان رعايت شود. 
اين نکته، از ماهيت تعليم در دارالفنون و تفاوت آن با مدارس 
سنتي سرچشمه می‌گیرد؛ روشی ادگیری دارالفنون، فراگيري 
علم صرفاً درک لاس درس و به صورت يادگيري مستقيم 
محصل از معلم است، در حاليک ه در مدارس سنتي، تعليم 
در خلال ي کزندگي معنوي عبادي و در جای‌جای مدرسه 
انجام می‌پذیرفت. اما از جهت ديگري می‌توان با استناد به 
تأثيرپذيري دارالفنون از مراکز مشابه انگليسي، تحول در 
آرايش فضاهاي آن نسبت به مدارس سنتي را بررسيک رد. 
نقل شدهک ه ميرزا رضاي مهندس باشي، طرح مدرسه را با 
الهام از نقشه عمارت سربازخانه "روليچ" در انگلستان تهيه 
نموده است. اما تضاد مفهوم و اهداف تعليمات قديم و جديد 
مستقيماً درک يفيت فضايک البدي آنها انعکاس يافته است. 
مفهوم سنتي آموزش، موجد ي کزندگي همه‌جانبه در درون 
مدرسه بود و براي اين مهم، فضاهایک البدی می‌توانستند 
 کیمحیط مطلوب را فراهم سازند. مدارس دوره صفوی بر 
خلاف مدرسه‌های دوره قاجار علاوه بر محیط مطلوب جهت 
آموزش، فضایی در جهت تأمین محل اقامت دانش‌آموزان را 
نیز فراهم میک‌رده‌اند. در نهایت می‌توان با توجه به جدول 
11، چند منطق اساسی برای الگوهای پلان‌های مدارس دو 

دوره صفوی و قاجار را بیان نمود. 

جدول 9. تشابه‌سنجی پلان‌ها بر اساس فاصلهک سینوسی و تبدیل آن به درصدهای عدد

تقویسپهسالارصدر قلعهابراهیم خانمحمدیهخازن الملککزازیحیاتیاکبریه آقابزرگ

14.8716.3039.0015.2718.6724.0232.1145.1546.0737.93

شفیعیهحکیمصالحیهتر‌کهانوریهنیماوردملاعبداللهمیرزا حسینخیرآبادچهار باغ

19.1124.6027.4620.5517.9648.1822.1034.7826.3148.55
)نگارندگان(
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جانمایی فضایی بزرگ‌تر از حجره‌ها برای تجمع تعداد زیادی از طلاب و دانش‌آموزان در این مدارس. 
فرآیند مباحثه نیاز به فضای بزرگ دارد. 

سنت‌ها و ارزش‌های فرهنگی درک البد این مدارس، نقش عمده و تعیینک‌ننده‌ای دارند اما راه‌حل‌های 
خلاقانه در پاسخ‌گویی به این نیازها نیز در پلان‌ها مشاهده می‌شوند. 

بالاترین میزان تشابه مدرسه دارالفنون به مدارس دوره صفوی

مدرسه نوریهمدرسه شفیعیهمدرسه صالحیه 

بالاترین میزان تشابه مدرسه دارالفنون به مدارس دوره قاجار 

مدرسه سپهسالار مدرسه حیاتی مدرسه صدر قلعه 
)نگارندگان(

جدول10. بررسی شباهت‌های پلانی مدرسه دارالفنون با 20 مدرسه منتخب

معماري مدارسک ه سادگي و بی‌پیرایگی در طرح را منطق عملکردیدلیل اول
مانند بهره‌مندی از فرم‌های مربع و مستطیل ايجاب می‌نماید. 

خصوصیات اقلیمیدلیل دوم
در مناطق مرکزی ایران، با فرم حیاط مرکزی، امکانی 
برای تبادل هوا و ایجاد هوای مناسب فراهم می‌شده 

است. 

در مناطق مختلف، الگوی حیاط مرکزی و پیروی از 
سنت‌های گذشته با توجه به اقلیم منطقه متفاوت 

بوده است. 

فلسفه و شیوه دلیل سوم
آموزش

در این منطق ابتدا آموزش بر شیوه و اصل عبادت همراه 
بوده است، همچنین آرایش مدارس بر اساس منطقی 
بودهک ه روش آموزش آن دوره پاسخ‌گو بوده است. 

در هر دوره بر اساس نیاز و شرایط موجود، روش و 
شیوه آموزش تغییر میک‌رد.

)نگارندگان(

جدول 11. جمع‌بندی دلایل اساسی برای ایجاد الگوهای مدارس دو دوره صفوی و قاجار

نتیجه‌گیری
در فرآیند تشابه‌سنجی آنچه از نتایج این پژوهش می‌توان استخراج نمود،ی افته ابتدایی این را بیان می‌نمایدک ه 
مدرسه نوریه صفوی تشابه فراوانی از نظر شکلی در پلان با مدارس دوره قاجار دارد،ی افته دوم نشان می‌دهدک ه این 
ارتباط و پیوستگی مستقیم در میان مدارس ساخته‌شده قاجار با مدرسه نوریه بر اساس جدول 12 در دوره صفوی، 

حاوی الگوبرداری در فرآیند طراحی مدارس دوره قاجار از صفوی بوده است.
اما این احتمال هم وجود دارد، مدارسیک ه در دوره قاجار دسته‌بندی شده، در واقع مربوط به دوره صفوی بوده و 
به ‌صورت اشتباه در دسته قاجاریه قرار داده شده‌اندک ه برای اثبات این ادعا نیاز به مطالعات گسترده و بیشتر وجود 
دارد. اما اگر فرض را بر درستی دسته‌بندی قرار دهیم، اینی افته از بعدی دیگر نشان می‌دهدک ه تشابه در پلان 
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معماری این مدارس، برگرفته از تشابه در سیستم آموزشی است.ی افته سوم، بیانگر این مطلب استک ه پلان مدرسه 
دارالفنون بعد از تغییر در محتوای آموزشیک املًا با ساختار پلان مدارس دوره‌های قبلیک ه با محتواهای دینی ارائه 
می‌شده، تفاوت آشکاری دارد.ی عنی بر اساس فرض پژوهشک ه میان سیستم آموزش و پلان معماری ارتباطی وجود 
دارد، می‌توان بیان داشتک ه تغییر در ساختار مدارس از نظر محتوایی و نظام آموزشی می‌تواند بر طراحی معماری 
پلان آن اثربخش باشد. دری افته چهارم محرز استک ه از دوره صفوی و بخشی از قاجاریه به بعد به واسطه تفک کی
مدارس دینی و علمی، تغییر ساختار شکلی در پلان مدارس تأثیر به‌سزایی داشته است.ی افته پنجم بر این پایه 
استوار استک ه در طراحی مدارس و مراکز آموزشی، توجه به محتوا و فرآیندهای آموزشی در فرآیند طراحی پلان 
معماری بسیار حائز اهمیت است و در نهایت می‌توان به وسیله فرآیند تشابه‌سنجی، سامانه‌ای طراحی نمودک ه در 
دسته‌بندی و خوشه‌بندی پلان‌های دوره‌های تاریخی به ‌صورت دقیقی اثربخش باشد و پایگاه داده‌های پلان میراث 

فرهنگی را دسته‌بندی نماید. 

پلان  مدرسه 
دوره صفویه

نوریه

پلان مدرسه

تقویسپهسالارصدر قلعهابراهیم خانمحمدیهکزازیحیاتیاکبریهدوره قاجاریه
)نگارندگان(
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Abstract

This study examines the concept and educational approaches and the relationship 
between the mode and the hierarchy of education in each of the Safavid and Qajar periods 
and the physical structure and structure of the schools, the role of each of these factors, 
including the styles, disciplines and conditions governing the educational system in the 
school physical changes of different periods. In fact, the purpose of this analysis is to 
see the effect of these changes on the method of education and the form of schools. 
But this requires the use of quantitative and qualitative research methods while in the 
qualitative review process, library and field research are used, and in the quantitative 
section, the mathematical relationship between artificial intelligence and programming 
in Python language and Image processing algorithms have been used to ensure relative 
accuracy and fluency in information analysis. As such, the results of the similarity 
process were primarily based on the assumption that the Norieh Safavid School is very 
similar in pictorial aspect to the Qajar schools. But it is also possible that the schools 
that were categorized in the Qajar period were in fact constructed in the Safavid period 
and the registration in the Qajar period was not definitively acceptable. Furthermore, the 
Darolfonoon school plan differs greatly from the structure of the earlier school curricula. 
Changes in the structure of schools from this period onwards as well as the separation of 
religious and scientific schools show that educational content has had a significant impact 
on the alteration of the formal structure of curriculum. 
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